OO0

Relatos de
Praticas
Curriculares
Antirracistas
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Secretdria Municipal de Educagéo

Por uma educacgéo inclusiva e
antirracista no municipio da Serra-ES

Os repertérios sécio-histéricos e culturais do municipio da Serra

(ES) compreendem uma importante diversidade étnico-racial.
Considerando e fomentando as poténcias de enredos que valorizam
a histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas, a
Secretaria Municipal de Educag¢éo de Serra vem apresentar, por meio
dos relatos de professores/as e profissionais de educagéo de sua

rede de ensino, praticas pedagodgicas alicercadas em uma educagdo
antirracista, encaminhadas pelo reconhecimento dessas diversidades
e realizadas em nossas escolas.

A Secretaria Municipal de Educac¢éo da Serra compreende que, para

a promogdo de uma educagdo publica, gratuita e de qualidade, é
preciso reconhecer que todos/as, educandos/as e educadores/as, séo
seres plurais e de direitos.

No intuito de colaborar com essas praticas, a Coordenacd@o de Estudos
Etnico-Raciais (Ceer) e a Geréncia de Formacéo (Gefor) oferecem
anualmente curso de formagé&o continuada para profissionais da
educagdo, compromisso assumido com a educagdo antirracista.

O curso de formagdo, que acontece hd 14 anos no municipio, inclui
estudos tedricos com troca de experiéncias educativas entre as/os
participantes, os/as quais séo orientados a relacionar suas praticas
pedagdgicas a abordagem da Educagéo para as Relagdes Etnico-
Raciais (Erer), condicao indispensdavel para a efetiva concluséo do curso.

Este e-book & composto das vozes que ressoam das praticas docentes,
em seus encontros, desafios, contos e encantos, expressando as
transcendéncias emancipatérias para uma educacdo inclusiva e
antirracista, que acontecem nas unidades de ensino no territorio Serrano.

O propdsito desta producdo coletiva é publicizar tais praticas, a fim de
inspirar outros professores/as, pedagogos/as, gestores/as escolares e
toda a comunidade a efetivar uma educacdo antirracista, que resulte
numa sociedade mais equdnime.




Sumario

APRESENTA(}Z\O ....................................................... 4 A EDUCA(}AO INFANTIL ...ccccoeeeecccnnnnnnncccccccccnccnness 25 ATENDIMENTO EDUCACIONAL
, , , , - , - ESPECIALIZADO .....cueeeeerecneansesnsnssssassssssesasassasasns 51
Encontros formativos de afirmag¢éo da vida e da Brincadeiras e jogos africanos e indigenas nas aulas
historia que insistem em néo contar 5 de Educacdo Fisica 26 Praticas em Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais (Erer) aplicadas ao ensino de
A CIDADE, O BAIRRO. .....o.oeoeeeemseeemesssemsesssmsssssnssne 7 “Qual & o seu sonho?” 28 , (Erer) ap
literatura afro-brasileira 52
Memoérias da Revolta do Queimado: didlogos sobre Projeto A Casa de Bonecas Negras 30 ~
Has e SR ’ ? A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS............... 54
re-existéncias do povo negro e patrimdnios com : :
Livro A descoberta de Alika e o Congo de .
estudantes das escolas de Serra (ES) 8 . . “Por que ele ndo l&é?”: uma reflexéo sobre Erer e a
Manguinhos ho CMEI Vovo Ritinha 32 . . . .
U o _ Hirrocist - influéncia da familia e dos contextos sociais na
ma celebracgdo a educacdo antirracista
5 E O ENSINO FUNDAMENTAL. ...v..ceeeeeemersemassenmsseens 34 alfabetizacéio 55

O projeto VivaCidade e as relagdes étnico-raciais no . _ _
Saberes ancestrais e educagdo contempordnea:

cotidiano escolar 12 . 5 . e

a integracgdo dos conhecimentos indigenas aos
Planejamento escolar: didlogos sobre perspectiva das objetivos de conhecimento da BNCC 35
relagdes étnico-raciais nos projetos instituciondis.............. 14 . _

Racismo no futebol brasileiro 37

A COMUNIDADE ESCOLAR......cccccceeeeccunseccccnssecenes 16 » _ , :

Revisitando classicos e valorizando a literatura afro-
A sombra do ipé, Leonelé: literaturas de cé e de indigena brasileira 39
além-mar! 17

Protagonismos indigenas 41

Estudo de caso das relagdes étnico-raciais com os .
Eu sou PRETAgonista! 43

alunos do 1° ano das séries iniciais 19

_ . . Prazeres de Colares: a construgéio de uma meméoria
Formagdes continuadas “EMEF Professora Valéria

. L. sambista 45
Maria Miranda conversando sobre historia e cultura
afro-brasileira” e “Formagdo antirracista” 21 Por uma prética pedagdgica de combate ao
racismo ha educagéo 47

Professores negros que fazem a diferenga na

educacdio de Serra Memérias do meu lugar




NN NNNTRO NN




Encontros formativos
de afirmacgdo da vida

Andred

dos Santos Gabriel

Juliana Rodrigues
Melo Lucas

Mestra em ensino de humanidades

Nadia Juliana
Rodrigues Serafim

Mestra em ensino de humanidades

Mestra e doutoranda em educagdio

e da historia que
insistem em néo

“Ano passado

— Ufes, professora de Educacdo .
eu morri, mas esse ano

— Ifes, professora de Educacgdo — Ifes, professora de histéria e

Infantil e anos iniciais do Ensino Infantil e anos iniciais do Ensino

contar

Fundamental e assessora

pedagdgica na Ceer/Sedu-Serra

Serra. Com carga hordria de 100 horas e formato hibrido
(presencial e on-line), o curso contou com participagéo

por adesd@o. O movimento formativo ofereceu um espacgo
para problematizar o racismo, abordando como essa
discriminacdo afeta o cotidiano escolar. Além disso, o curso
busca promover e fortalecer praticas antirracistas por meio
de estratégias pedagdgicas e agdes concretas no contexto
da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais (Erer).

VINCULAGAO A BNCC:

O curso valoriza e utiliza os conhecimentos historicamente construidos,
promovendo a compreensdo do papel histdrico e cultural de pessoas pretas,
pardas e indigenas na construgéio da sociedade brasileira. Ele também

contempla outras competéncias, como empatia e cooperagéo, ao problematizar

o racismo e propor praticas antirracistas, e responsabilidade e cidadania, ao

conscientizar os/as educadores/as sobre a importéncia de combater o racismo e

contribuir para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Turma e/ou Pablico: Professores/as da Rede Municipal de Educacéo

Fundamental e coordenadora na Sedu-Serra

Ceer/Sedu-Serra

E o que foi feito depois disso?

Navios negreiros chegaram trazendo povos sequestrados
de seus paises, de sua cultura e de sua gente. Mercadoria.
A carne mais barata do mercado tornou-se o motor do
progresso dos opressores europeus. Uma mercadoria
selecionada para impulsionar o enriquecimento ds custas
das mais diversas formas de crueldade e desumanizagdo.
Por mais de trés séculos, essa exploragdo persistiu até
que a suposta liberdade chegasse.

E ela chegou. HG mais de um século.
E o que foi feito depois disso?

Movimentos de luta de um coletivo em busca da
afirmagdo da liberdade e igualdade de direitos, negados
ao longo da histéria. Movimento de luta e resisténcia

do povo negro. O Movimento Negro Unificado (MNU),

assessora pedagoégica na Ceer/

eu hdo morro.”

BELCHIOR

E o que foi feito depois disso?

No campo da educagdo bdsica, a legislagdo foi alterada,
abrindo caminho para que novas leis fossem criadas e
fosse garantido o ensino da histéria e da cultura desses
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povos marginalizados. Agora, ndo haveria mais desculpas
para invisibilizar uma histéria que o eurocentrismo ainda
insiste em negar.

Mas, acreditem! Mais de duas décadas ja se passaram, e
ainda hd quem prefira negar a legislagdo.

E o que foi feito depois disso?

Movimentos docentes foram criados para contar

outra histéria. Com o objetivo de subsidiar o trabalho
pedagdgico nas unidades de ensino do municipio

da Serra (ES), no @&mbito das Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, a Secretaria Municipal de Educagdo, por
meio da Coordenacdo de Estudos Etnico-Raciais, realizou,




Encontros formativos
de afirmacgdo da vida
e da historia que
insistem em néo
contar

em 2024, mais uma edi¢cdo do curso “Educacdo para as
Relagdes Etnico-Raciais” na rede municipal de ensino
de Serra. O curso, com carga hordria de 100 horas, foi
oferecido na modalidade hibrida (presencial e on-line).

O curso, por adesdo, constitui um campo de forga coletiva
para problematizar o que afeta o cotidiano escolar, no
dmbito da Erer. Nos encontros realizados em 2024, as
professoras e os professores constituiram movimentos
curriculares coletivos de afirmagdo das vidas negras e
indigenas — vidas que escapam do controle e insistem
em perseverar, mesmo quando, cotidianamente,

tentam aprisiond-las.

RESULTADOS:

Em cada encontro, um/a convidado/a disparava questbées
sobre a temdatica, e os participantes expressavam suas
afecgées (Spinoza, 2009), dialogando, problematizando e
compartilhando saberes e prdaticas cotidianas. A seguir,
algumas enunciagdes expressam a forga do que se
constituiu coletivamente nas unidades de ensino ao longo
do curso. Tais enunciagdes ndo se referem a um sujeito
centrado, mas a uma multiplicidade (Deleuze, 2018)
docente que, cotidianamente, insiste em afirmar a vida na
escola: vida negra; vida indigena; vida; diferenga.

Essa semana, estava trabalhando a semana
indigena com brincadeiras e histérias. Uma

aluna disse: “Tia, hoje é dia do indio, né?

A gente ndo vai se pintar ndo?” Eu entéo
respondi que hoje é o dia dos povos origindrios,
que estavam aqui antes de nos, e que eles

se pintam para ocasiées importantes,

como o nascimento, festas... Hoje ndo é dia

de se maquiar, é dia de pensar: quantos
alunos indigenas temos entre nés? Quantos
professores, médicos e outros profissionais
indigenas temos entre nés? Eles pararam e
ficaram pensando. Foi bem interessante.

Outra professora ressaltou a importéncia de envolver as
familias hesses movimentos curriculares ha perspectiva

da Erer: “Hoje, realizei na escola uma roda de conversa
com as familias das turmas de 1° ano. Apresentamos a Lei
10.639 e falamos sobre nossas praticas’.

Uma pedagoga relatou o assessoramento pedagodgico
em sua unidade de ensino: “Ontem, falei sobre a
aplicabilidade da Lei 10. 639/03 nos documentos oficiais
no admbito escolar, documentando agées. Foi um dos
movimentos mais potentes que fizemos. Ninguém parecia
querer ir embora.”.

Nesses movimentos coletivos, muitas outras enunciagdes
foram tecidas e problematizadas, de modo a movimentar
o0 pensamento e interrogar: E o que se faz depois

disso? O que se conclui (provisoriamente, sempre!)

é que, como pessoas de luta, precisamos contagiar
outros(as) professores(as), mostrando que, apesar

de, cotidianamente, tentarem invisibilizar, diminuir

e desumanizar as vidas negras e indigenas, hd uma
poténcia coletiva no cotidiano escolar que, entre formas
e forgas, insiste em afirmar a diferenca e a vida. Porque
esta (a vida) néo se deixa aprisionar!

PALAVRAS-CHAVE:
Movimentos curriculares formativos

Resisténcias coletivas Vidas negras e indigenas

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei n®10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
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DELEUZE, Gilles. Diferenga e repetigéio. Trad. Luiz Orlandi e Roberto Machado. 3. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2018.
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SPINOZA, Baruch. Etica. Trad. Tomaz Tadeu. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

SUJEITO de sorte. Intérprete e compositor: Belchior. In: ALUCINACAO. Intérprete: Belchior. [S. L]:
Phonogram, 1976. 1 CD, faixa 4 (3 min).

BRASIL. Lei n°11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2008]. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/[11645.htm. Acesso em: 9 set. 2024.

Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e dé outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2003]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 9 set.2024.
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Memorias da Revolta
do Queimado: dicéilogos
sobre re-existéncias do
povo hegro e patrimonios
com estudantes das
escolas de Serra (ES)

Este relato apresenta préaticas educativas vivenciadas
com estudantes do Ensino Fundamental desenvolvidas
pela Coordenacdo de Estudos Etnico-Raciais da Secretaria
de Educacgéo do Municipio de Serra (Ceer/Sedu), a partir
da memoaria e da trajetdria da Revolta do Queimado,
histéria local ocorrida em meados do século XIX. Como
ponto de partida, valorizaram-se territérios e memaorias
dos/das estudantes. O principal propdsito foi reconhecer
as contribui¢cées afro-brasileiras, a fim de possibilitar o
fortalecimento de pertencimentos e protagonismo. Outro
objetivo foi avaliar os avangos e retrocessos ho combate ds
desigualdades e ao racismo em nossa sociedade. Foram
realizadas rodas de conversa e visitas ao Sitio Histérico

do Queimado, em um projeto desenvolvido em parceria
entre a Ceer e o Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional (Iphan).

Turma efou PUblico: Ensino Fundamental

Nadia Juliana
Rodrigues Serafim

Licenciada e bacharel em Histoéria
— Ufes, mestra em Ensino de
Humanidades — Ifes, assessora da

Ceer/Sedu-Serra

VINCULAGAO A BNCC:

O trabalho com uma educagdo antirracista, para ser
realizado, necessita estar amparado por diversas frentes,
no enfrentamento ao racismo no ambiente escolar e em
toda a educacgdo (Munanga, 2005). Tendo como base as
Leis n°10.639/2003 e 11.645/2008, que, respectivamente,
garantiram a inclus@o da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena em todo o curriculo das escolas brasileiras,

as praticas para uma educacdo antirracista precisaom
envolver os diversos signos artisticos, culturais e
histéricos, com o propdsito de descolonizar os curriculos
(Gomes, 2012), enfrentando as consequéncias dos
padrdes histdrico-sociais impostos por um processo de
quase quatro séculos de escravizagdo negra e indigena.

Juliana Rodrigues
Melo Lucas

Pedagoga — Ufes, mestra em
Ensino de Humanidades — Ifes,

coordenadora da Ceer/Sedu-Serra

Andrea dos
Santos Gabiriel

Licenciada em Pedagogia — Ufes,
mestra em Educagdo — Ufes,

assessora da Ceer/Sedu-Serra

DESENVOLVIMENTO:

Diante da poténcia das contribui¢gdes historico-culturais
afro-brasileiras da cidade e dos movimentos pedagdgicos
antirracistas para os/as estudantes, foi desenvolvida

uma pratica pedagdgica que valorizou os repertdrios

da comunidade e um fato histérico local: a Revolta do
Queimado. Foram realizadas duas prdaticas: rodas de
conversa sobre o tema nas escolas e um projeto de
educacdo patrimonial, em parceria com profissionais do
Iphan, constituido por visitas ao Sitio Histérico do Queimado.

Embora tenha sido a maior revolta da populagdo negra
escravizada do Espirito Santo, em 1849 e uma meméria
importantissima de resisténcia negra que aconteceu

na Serra, e que é resguardada por sua historicidade

e pelos patrimonios culturais materiais e imateriais, é
pouco reconhecida pela maioria das pessoas, incluindo
nossos/as estudantes. O principal objetivo foi favorecer
ao coletivo de estudantes o fortalecimento de memérias
afetivas e pertencimentos no territério em que vivem.




Memorias da Revolta

do Queimado: dicéilogos
sobre re-existéncias do
povo hegro e patrimonios
com estudantes das
escolas de Serra (ES)

Foto: Arquivo CEER, 2024.

Figura 1: Visita ao Sitio Historico e Arqueoldgico de Séo José do Queimado

VISITAS MEDIADAS AO SITIO HISTORICOE
ARQUEOLOGICO DE SAO JOSE DO QUEIMADO

O projeto foi proposto pelo Iphan, em parceria com

a Ceer de Serra. Os momentos foram desenvolvidos
por historiadores/as, arquedlogos/as e antropélogos/
as do Iphan, com mediacéo das assessoras da Ceer.

A pratica pedagdgica foi constituida por visitas
guiadas e atividades de educagdo patrimonial no Sitio
Historico e Arqueolégico do Queimado, destacando o
reconhecimento das contribuicdes afro-brasileiras. A
acdo foi realizada com estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental.

REFERENCIAS:

GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, educagdo e descolonizagéo dos curriculos. Curriculo sem

Fronteiras, v. 12, n. 1, p. 98-109, 2012.

NO COMPASSO DAS VIVENCIAS
COM AS MEMORIAS DO QUEIMADO:

Os didlogos interativos ocorreram com estudantes do
Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto

nos anos finais. Os momentos foram desenvolvidos

por assessoras pedagdgicas da Ceer, e a tematica
abordada foi: “Trajetérias e Re-Existéncias do Povo Negro
na Serra: Memoérias do Queimado”. A pratica pedagdgica
foi organizada na escola, com o espago ornamentado
com elementos de representatividade da cultura afro-
brasileira (instrumentos, bonecos, tecidos), utilizados
como mediadores da conversa, que também contou
com a projecdo de imagens e videos. Na oportunidade,
foram escutadas algumas narrativas dos/das estudantes,
gue mencionaram (nomes ficticios com referéncia a
personalidades da revolta):

“Onde fica Queimado?”
CHICO PREGO

“Nossa professora,
eu ndo conhecia essa histoéria.”
ELISIARIO

MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia, DF: Ministério da
Educacéio; Secretaria de Educagéio Continuada, Alfabetizagéio e Diversidade, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf . Acesso em: 10 out. 2024.

RESULTADOS:

Repercutindo histérias e experiéncias: Nos movimentos
realizados com a historicidade afro-brasileira, percebeu-
se, pelos relatos e pelas expressdes dos/das estudantes,
gue a maioria deles/as se identificou com o processo de
conhecer, participar e reconhecer a relevancia dessas
histérias em suas vivéncias cotidianas. Essas narrativas
compdem o territdrio em que vivem, e, abrangendo

suas histérias de vida, as/os estudantes demonstraram
protagonismo, interagindo e contribuindo com as
atividades propostas. Entre as indagacgdes, observou-

se a prevaléncia de questées como: a insuficiéncia de
trato com o tema, a necessidade de trabalhar com a
temdatica e a importdncia de conhecer a histéria do povo
negro no municipio. Desse modo, as praticas educativas
e vivéncias foram encaminhadas pelas premissas da
valorizagdo da histéria e cultura negra em Serra, como
fomento para uma educagdo antirracista.

PALAVRAS-CHAVE:
Historia e cultura afro-brasileira
Queimado

Estudantes Patrimonio
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Uma celebracgao
a educagéio
antirracista

Turma e/ou Pablico: Rede Municipal de Ensino

Andred
dos Santos Gabriel

Licenciada em Pedagogia — Ufes,
mestra em Educagdo — Ufes,

assessora da Ceer/Sedu-Serra

A Prefeitura Municipal de Serra reafirma cotidianamente seu
compromisso com a populacdo serrana e, em especial, com
suas criangas e seus estudantes. Com esse olhar, néo ignora
o contexto étnico-racial e pluricultural de seus municipes,
refletido também no ambiente escolar. Encontramos
nameros expressivos de declarados negros, agrupamento
de pretos e pardos, chegando ao total 67,7%, ou seja, quase
3/4 dos/das estudantes da nossa rede séo hegros.

Considerando a diversidade de sujeitos presentes na
escola e em suas familias, a Prefeitura, por meio da
Coordenacéo de Estudos Etnico-Raciais (Ceer), realiza
desde 2019 o Afrocelebrarte, um evento anual que tem
como objetivo promover uma educacdo antirracista

e equdinime, fortalecendo e valorizando a diversidade
cultural no municipio.

Juliana Rodrigues

Melo Lucas

Pedagoga — Ufes, mestra em
Ensino de Humanidades — Ifes,

coordenadora da Ceer/Sedu-Serra

Ceer/Sedu-Serra

VINCULAGAO A BNCC:

A Ceer, da Secretaria Municipal de Serra, contribui para a
implementacdo da Educagéo para as Relacdes Etnico-
Raciais (Erer) nas unidades de ensino do municipio da
Serra (ES). O evento Afrocelebrarte, alinhado ds Leis
n°10.639/2003, 11.645/2008 e 12.288/2010, dialoga com

as competéncias gerais da BNCC, como a valorizagéo

da diversidade cultural (competéncia 9), o exercicio da
empatia e do didlogo (competéncia 8) e a promogéo dos
direitos humanos (competéncia 10). Essas agées fortalecem
o respeito as identidades afro-brasileiras e indigenas,
promovendo uma educacdio que reconhece e valoriza a
histéria e a pluralidade do povo brasileiro.

Nadia Juliana
Rodrigues Serafim

Licenciada e bacharel em Historia
— Ufes, mestra em Ensino de

Humanidades — Ifes, assessora da

“N6és somos o comeco,
0 meio e o comecgo.
Existiremos sempre,
sorrindo nas tristezas
para festejar a vinda
das alegrias.

Nossas trajetorias

nos movem,

Nossa ancestralidade
nos guia.”

NEGO BISPO

DESENVOLVIMENTO:

Entre os desafios para garantir uma educacgdo publica,
gratuita, de qualidade, inclusiva e equdnime, estd o
enfrentamento das desigualdades e injustigas sociais
desencadeadas por praticas e atitudes racistas,
naturalizadas na sociedade brasileira. Nesse contexto,
a promogdo de uma educagdo antirracista configura-
se como um ato politico, pois busca a transformagdo
da sociedade em que vivemos, marcada pelo racismo
estrutural. Nessa perspectiva, torna-se essencial
implementar agdes de combate as desigualdades sociais
e conscientizacdo sobre o racismo, que retira direitos e
impede a emancipagdo dos sujeitos oprimidos.

Dessa forma, a Secretaria Municipal de Educacdo e as
unidades de ensino devem desenvolver agdes concretas,
seja investindo na gestdo de politicas voltadas a
educacdo das relagdes étnico-raciais, seja fortalecendo
marcos legais e reformulando os curriculos. Também é
fundamental que invistam na formagéo de professores/
as, estudantes, funciondrios técnicos, gestores e na
comunidade escolar, além de promoverem a aquisi¢éo de
material didatico adequado e a implementacdo de uma
gestdo voltada a igualdade racial dentro das escolas.
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RESULTADOS:

O evento, em cada uma de suas cinco edi¢gdes, além
de contar com a participagdo de profissionais da rede,
homenageou, em seu nome, um/uma professor/a que

Uma celebrq?ao é referéncia nas discussdes das relagdes étnico-raciais

em nosso municipio: I AfroCelebrarte 2019 — Edi¢gdo

N ~
a ed Ucda ?CIO Professora Hileia Aradjo de Castro; II AfroCelebrarte 2020

cl ntirracistq O trabalho pedagdgico voltado para a construgdo da Nesse sentido, com o Afrocelebrarte, a Sedu de Serra — Edigdo Professor Gustavo Henrique Araujo Forde; III
identidade étnico-racial, especialmente da populagdo busca estimular o reconhecimento das culturas que foram  AfroCelebrarte 2021 — Edigdo Professora Valeska Mathias;
negra que, social e historicamente, tem sido vitima de negadas e silenciadas hd séculos nos espagos escolares. IV AfroCelebrarte 2022 — Edi¢c&o Professor Nourival

0000 0O0O0C 0 0 0o marginalizagdo e invisibilizagdo, precisa ser uma pratica Essa agdo é imprescindivel e é ratificada pelo professor Cardozo Junior; e V AfroCelebrarte 2023 - Edigcdo Fatima

0 0000O0O0C " X cotidiana nas unidades de ensino. A professora Nilma Lino  Kabengele Munanga, ao afirmar que “|..] € necessario Tolentino, ativista do Movimento Negro no Espirito Santo e,
Gomes (2003, p. 171) afirma que “construir uma identidade ue a Escola resgate a identidade dos afro-brasileiros” especialmente, em Serra.

©e000000O0O0C0OCO P . q J P
negra positiva em uma sociedade que, historicamente, (Munanga, 1999, p. 55).

00000 00 o g. P . . . d P Essa escolha reflete o entendimento, como aponta a
ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito . ) . )

0000000 ] . _ ) . O Afrocelebrarte, mais do que um evento, representa a professora Nilma Lino Gomes (2017), de que o movimento
é preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado ) ) . o

l brasilel afirmagdo do compromisso de todos os niveis e todas as negro atua como um agente educador.
elos negros brasileiros”.
Figura 2: Evento V Afrocelebrarte — 2023 P o modalidades de ensino com a promog¢d&o de uma educagdo

A iniciativa de celebrar tais praticas refor¢ca o

finais do Ensino Fundamental e na Educagdo de Jovens

ue assegure oportunidades para todos na escola. Na
0060600 ; _ d p. p o ) compromisso de promover a igualdade na diversidade
® Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ) ) . o )
. 5 . ) ) e disseminar iniciativas culturais afirmativas,
000 contempla as interagdes, as brincadeiras e os conceitos . ] )
. L _ ) ) legitimando autores/as locais em um processo social

como preconceito e discriminagdo racial, por meio de L L. o
® 00 o . o de valorizagd@o do patriménio cultural afro-brasileiro

praticas que promovem ad igualdade racial. J& nos anos . o L
o0 e do reconhecimento da histéria e da contribuigdo da
o

o populacdo negra no municipio de Serra, assim como na

e Adultos (EJA), a quest@o é abordada nos componentes ) o
) o ) sociedade brasileira.

curriculares distribuidos entre as quatro grandes areas

do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da

Natureza e Ciéncias Humanas, além do Ensino Religioso. PALAVRAS-CHAVE:
Educacgdo para as Relagdes Etnico-Raciais

Afrocelebrarte Pratica pedagogicas antirracistas

~
REFERENCIAS:
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¢

O projeto VivaCidade
e as relagoes

etnico-raciais no
cotidiano escolar

O projeto VivaCidade nasceu com o objetivo de
proporcionar aos/ds estudantes e professores/as o
conhecimento sobre a cidade onde vivem, sua localizagéo
e o sentimento de pertencimento @ comunidade escolar

e ao bairro onde a escola estd inserida. Ao perceber a
hecessidade de abordar temdaticas relacionadas a geografia
do municipio, a equipe pedagdgica construiu, de forma
colaborativa, um plano de mediacgéo pedagégica usando

a leitura como um dos instrumentos para construcéo de
novos saberes e conhecimentos, proporcionando aos/ds
estudantes a ampliacdo da visGo de mundo, promovendo a
reflexd@o e possibilitando que adquiram uma posi¢cdo ativa
em seu processo de aprendizagem.

VINCULAGAO A BNCC:

A BNCC preconiza uma educag¢do que seja ndo apenas académica, mas
também integral, levando em conta as experiéncias dos/das estudantes em seus
contextos locais. Ela também enfatiza que a leitura & uma ferramenta poderosa
para o desenvolvimento da linguagem e para a compreenséo do mundo ao
redor, destacando a importéncia de proporcionar o acesso a diferentes tipos de
textos, desde contos tradicionais até literatura contemporéneaq, promovendo a
reflexd@o sobre o ambiente onde os/as alunos/as vivem.

Turma e/ou PUblico: 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e comunidade escolar

Lucila da Silva
Tenorio Gobira

Pedagoga — Faculdade
de Educacgdo de Vitoria

EMEF Irm@ Cleusa Carolina Rody Coelho

DESENVOLVIMENTO:

Ao iniciar o ano letivo, a unidade de ensino realiza
encontros para didlogos coletivos com toda a equipe
escolar - professores/as, pedcgogos/qs, coordenadores/
as e direcdo — para construir o plano de acdo, no qual séo
tragadas as agdes pedagodgicas que serdo desenvolvidas
durante todo o ano para as turmas do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Esses momentos de planejamento
sdo potentes e de suma importéncia para a organizagdo
escolar, administrativa e pedagodgica.

Um dos apontamentos relevantes dos docentes, que
preocupou toda a equipe, foi que os/as alunos/as
apresentam dificuldades em relagdo & sua localizagédo

e a de suas residéncias. Alguns ndo sabiam responder a
essa questdo. Diante de tal fragilidade, esse foi o ponto de
partida para dar inicio ao projeto VivaCidade. De forma
democrdtica e coletiva, toda a equipe escolar contribuiu
com ideias e debateu e discutiu as acdes pedagdgicas
que seriam desenvolvidas no ano letivo.

A leitura é vivenciada ao longo de todo o percurso
do projeto. Foram adotadas trés obras literdrias que
contemplam tanto a questdo histérica e geogrdafica do

municipio de Serra (ES), quanto importantes referenciais
tedricos, como as Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008,

que tornam obrigatdrio o estudo da histéria e cultura
indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio. Para Freire (1989), ler &
transformar a realidade do meio inserido e instigar o ser
humano a ir do papel de mero receptor de ideias para o
de desafiante, interpretando e reinventando o mundo, na
busca da liberdade.

As obras literdrias selecionadas foram: As cores de Kito,
A descoberta de Alika e Insurreicdo de Queimado: da
resisténcia ao caminho da liberdade, todas embasadas
nas leis citadas, com personagens pretos, valorizando

a cultura africana, retratando os acontecimentos
ocorridos na cidade de Serra (ES), narrando e
apresentando pontos turisticos, histérias, culturas
ancestrais e manifestagdes culturais. Essas obras
proporcionaram aos/das alunos/as o conhecimento do
municipio por meio da leitura, agugcando a imaginacdo e
a criatividade e criando representatividade com

um viés ladico, colorido e cultural.
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O projeto VivaCidade
e as relagoes
eéthico-raciais no
cotidiano escolar
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000060000 Os livros Serra: nosso municipio: nogdes histéricas e geogrdficas e A

O 000 00O construcdo do Espirito Santo embasam o projeto na questdo histérica e

O 0 000 0 O geogrdfica. Todas as obras citadas e os livros compdem uma das agdes
000 00 do projeto: a construgdo e confecgdo da apostila VivaCidade, permitindo
0 000 aos alunos conhecerem o municipio de Serra em seus aspectos culturais,

geogrdficos, industriais, turisticos e historicos.

Fonte: Acervo da autora (2024).

REFERENCIAS:
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Como a escola ndo tem biblioteca, outra agéo do projeto,
para que todos os/as alunos/as tivessem acesso e
fossem contemplados com as diversas literaturas, foi
criar a Caixoteca. Trata-se de uma caixa de pldstico

com variadas obras literdrias, leve e de facil locomocgdo,
O que permite que seja levada e utilizada em todos os
espacos da escola para fomentar a leitura. Considerando
a importdncia da literatura no cotidiano escolar como
uma prdtica cultural, a Caixoteca possibilita o acesso

<Fonte: Acervo da autora (2024). )

CONTI, Raquel Félix. A construgéio do Espirito Santo. Vitoria, ES, 2016.

COSTA, Joelmo Jorge Freitas. Serra: nosso municipio: nogées histéricas e geograficas do municipio
de Serra para o Ensino fundamental. Serra, ES: Formar, 2019.

FREIRE, Paulo. A importéncia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

SILVA, Anna Livia Ferreira da et al. Insurrei¢éo de Queimado: da resisténcia ao caminho da
liberdade. Vitéria, ES: Nsoromma, 2023.

aos livros, a leitura e a construgcdo de novos saberes e
conhecimentos no processo formativo, fortalecendo

as agdes que ja estdo sendo desenvolvidas nho projeto
VivaCidade. O objetivo & ampliar as metodologias
didaticas e os recursos para aulas mais atraentes,
interativas e diversificadas. Vale ressaltar que as questdes
sobre direitos humanos, sustentabilidade, incluséo

e o0 Setembro Verde estdo inseridas no projeto e séo
trabalhadas de forma interdisciplinar.

RESULTADOS:

Os/As alunos/as e professores/as abracaram o projeto
VivaCidade, que ainda estd em andamento. As atividades
desenvolvidas proporcionam novas experiéncias aos
estudantes, potencializando habilidades, pensamento
critico, novos conhecimentos e perspectivas Unicas, que
podem contribuir para o desenvolvimento do mundo ao
seu redor, tornando-os ativos em suas comunidades e
protagonistas de sua prépria historia. Algumas atividades
jé foram concluidas com éxito, e outras ainda estdo em
andamento para a culminéncia do projeto em 20 de
novembro de 2024.

PALAVRAS-CHAVE:
Localizagdo

Projeto VivaCidade  Leitura
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Planejamento
escolar: diéglogos
sobre perspectiva
das relagdes étnico-
raciais nos projetos

institucionais

O inicio do ano letivo em uma escola & marcado por
planejamentos que envolvem toda a equipe pedagdgica.
Segundo Libdneo (1994), “o planejamento &€ um meio

para programar as agdes docentes, mas & também um
momento de pesquisa e reflexéo intimamente ligado a
avaliacdo”. Nesse sentido, em encontros formativos com

a equipe pedagdgica da EMEF Irmé Cleusa Carolina Rody
Coelho no ano de 2024, os/as professores/as perceberam

a necessidade de abordar tematicas relacionadas a
geografia do municipio de Serra, com destaque para o bairro
Cidade Continental, local da unidade de ensino. Foi entéio
construido e executado um plano de mediacéo pedagogica.
Este trabalho tem como objetivo discutir a importéncia do
planejamento escolar dos pedagogos com os docentes,
garantindo a implementacdo dos referenciais bibliograficos
obrigatérios no processo de ensino-aprendizagem.

Turma e/ou PUblico: Docentes do Ensino Fundamental

Valeska Santos Bergamaschi

Pedagoga — Cesat
EMEF Irm@ Cleusa Carolina Rody Coelho

VINCULAGAO A BNCC:

O planejomento pedagdgico descrito no texto segue

os principios da mediagdo pedagdgica e da pesquisa

e reflexdo, que séo essenciais na BNCC para promover

o desenvolvimento de prdaticas de ensino significativas

e contextualizadas. O trabalho com os referenciais
bibliograficos obrigatérios também estd em consondincia
com a competéncia 5, que enfatiza a necessidade

de garantir o acesso a contelddos que favoregam a
aprendizagem dos estudantes.

DESENVOLVIMENTO:

O inicio do ano letivo em uma escola & marcado por
planejamentos que envolvem toda a equipe pedagodgica.
Segundo Libaneo (1994), o planejamento articula

a atividade escolar e a problematica social em um
processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenagdéo
da agdo docente. Nesse sentido, diante da necessidade
de desenvolver um projeto institucional para o ano

de 2024 na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Irmé& Cleusa Carolina Rody Coelho, localizada no bairro
Cidade Continental, em Serra, foram realizados encontros
com todos os membros da equipe escolar do turno
matutino — diretora, professores/as regentes e de dreas
de conhecimento, pedagogos e coordenadores — para
que, em didlogo coletivo, fossem tragadas metas e
acdes pedagdgicas para todas as turmas da unidade
de ensino. A equipe de professores/as é composta de
docentes formados em pedagogia e por profissionais de
diferentes dreas de conhecimento, que acompanham
turmas do Ensino Fundamental inicial e final. Ao ouvir e
considerar os pontos apresentados pelos/as docentes
para a realizagcdo do projeto institucional, bem como as
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Planejamento
escolar: diéglogos
sobre perspectiva
das relagdes étnico-
raciais nos projetos
institucionais

fragilidades e lacunas apontadas, surgiu a necessidade
de planejar um projeto que envolvesse a geografia e a
histéria do municipio de Serra, com foco inicial no bairro
da escola (Cidade Continental).

Os/as docentes destacaram que os/as alunos/as
(principalmente das séries finais do Ensino Fundamental),
ao serem questionados sobre a localizagcdo de suas
casas e da escola, ndo sabiam responder. Essa
fragilidade preocupou os/as professores/as e, diante da
possibilidade de construir um projeto institucional de
grande valia para a comunidade escolar, trouxeram &
tona essa necessidade. Nesse sentido, surge o projeto
VivaCidade, que tem por objetivo fomentar o sentimento
de pertencimento & comunidade escolar e ao bairro onde
a escola estd inserida.

A equipe pedagodgica, entdo, construiu um plano
de mediag¢do que incluiu as agdes que seriom
desenvolvidas durante o ano letivo de 2024, com os
referenciais tedricos discutidos no projeto.

Em meio a esse processo, a orientagdo aos profissionais
foi no sentido de incluir em seus planejamentos
referenciais tedricos importantes, como as Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008, que tornam obrigatério o
estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira
nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio.

A intencdo era que, em meio as agdes do projeto
VivaCidade, praticas pedagodgicas fossem desenvolvidas
na perspectiva da Educagdo para as Relagédes Etnico-
Raciais (Erer). Alguns docentes formados e efetivos na
Prefeitura hd muitos anos careciam de apropriar-se da
informacdo, mas todos, apds intervengdo, esforcaram-se
para cumprir as agdes planejadas.

A construgdo do projeto e de suas huances aconteceu

de forma coletiva. Os/as professores/cls das diferentes
dreas de conhecimento reuniram-se em formacdes
posteriores e contribuiram com seus saberes e, em
formuldrio proprio, preencheram as agées que seriom
desenvolvidas no decorrer do ano letivo. Em conformidade
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996), destaca-se a importéncia de as
politicas publicas garantirem, no calenddrio escolar, os
planejamentos coletivos e as formagdes continuadas dos/
das professores/as. Nesses dias, os/as docentes tém a
oportunidade de apropriar-se de informagdes atualizadas
sobre leis, normativas, decretos e bibliografias essenciais
para seu trabalho e discutir, coletivamente, o impacto
desses dados no cotidiano escolar.

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2024]. Disponivel em: https://www.planalto.gov.

br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 21 nov. 2024.

LIBANEO, José Carlos. Didética. Séo Paulo: Cortez, 1994 (Colegéo magistério 2° grau. Série
formagéo do professor).

Ademais, a atuacdo do/a pedagogo/a dentro do
processo educacional & de extrema importdncia para
o desenvolvimento de projetos educativos, a pesquisa
e o planejamento do sistema de ensino. Neste caso,
em particular, foi possivel orientar os/as docentes
(até mesmo aqueles com muitos anos de formagéo)
para que tivessem acesso a informagdes preciosas e,

principalmente, a perspectiva da Erer.

A professora realizadora da atividade, na fungdo de
assessoramento pedagdgico, ndo apenas orientou, mas
também aprendeu com todo o processo de aprendizagem
do projeto. Na realizagdo das agdes, ressaltou-se o

esforco dos/das docentes em proporcionar diferentes
experiéncias aos/as alunos/as. Nesse sentido, foi
incentivada a aquisicdo de livros para melhorar o acervo
didatico dos/das professores/as, a inclusé@o de temdaticas
importantes, como o Setembro Verde, a utilizagdo de
videos pedagdgicos e a discussdo sobre a Ressurrei¢do de
Queimado, tema este que passard a ser contemplado nos
livros diddticos de todo o territério nacional.

Muito embora o ano letivo de 2024 ainda esteja em
andamento, a realizagdo de algumas tarefas ja foi
concluida, e outras demandas seguem em pPaAssos
de conclusdo.

PALAVRAS-CHAVE:
Planejamento escolar

Equipe pedagdgica Leis
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Fernanda Alves de Amorim Tania Maria dos Santos

A sombra do ipe, Leonele: Ruy Bobbio

literaturas decdede

P6s-graduada em Gestdo em Educagdo — Uesc, Educagdo

P6s-graduada em Alfabetizagdo — Faac Infantil — Uesc, Mestrado em Humanidades — IFES

Cllém - mCII‘! EMEF Leonel de Moura Brizola EMEF Leonel de Moura Brizola
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As Leis n°10.639/2003 e 11.645/2008 O projeto, que estd sendo desenvolvido ao longo de
0000000 : : . - : o .
obrigam a inclusdo da tematica 2024, permeia as vivéncias escolares com a construgdo
060606000 Historia e Cultura Afro-Brasileira no de praticas de leitura e escrita de literaturas afro-
©06 060600 curriculo da rede oficial de ensino brasileiras como uma forma de resisténcia e combate ao
00600 no Brasil. Este projeto contribui para racismo. Ao analisarem os dados das matriculas dos/das
000 o ensino da diversidade cultural e estudantes na Rede Municipal de Ensino de Serra (ES), com
00 Préticas de leitura e escrita de literaturas com a temdatica étnico-racial. Ao abordar as histérias  a finalidade de identificar o perfil étnico-racial dos/das
oo afro-brasileira, articuladas a vida de estudantes da afro-brasileiras e africanas como estudantes, Polez, Trancoso e Oliveira (2020) afirmam que:
o periferia de Serra (ES), agregam elementos para a parte do curriculo escolar, promove-

construcdo de uma comunidade escolar antirracista.

Ao apresentar historias afro-brasileiras e africanas em
que o protagonismo negro é evidente, em que rainhas e
princesas sdo representadas, torna-se possivel levar os/
as estudantes a sonharem e acreditarem que o lugar que
desejarem ocupar na sociedade é plenamente alcancdvel.
Essa articulagéio gera conhecimento, problematiza a
educacdo e as relacdes étnico-raciais e fortalece a cultura
e a histéria afro-brasileiras.

Turma efou Plblico: Ensino Fundamental I e Docentes

se uma educagdo inclusiva e a
reflexdo critica sobre as relagées

étnico-raciais.

Antes de analisarmos os nimeros apresentados, cabe
elucidar que o Estatuto da Igualdade Racial, instituido
pela Lei n°12.288, de 20 de julho de 2010, considera como
populacdo negra, no pardgrafo Gnico — IV, o conjunto de
pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Assim, pode-se afirmar, com base nos dados estatisticos
do Censo Escolar 2019, que 69,5% da populagdo estudantil
do municipio serrano é negra.




A sombra do ipé, Leonelé:
literaturas decdede
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Figura 5: Registros das praticas

Fonte: Acervo das autoras (2024)

Inicialmente, buscou-se resgatar a representatividade
das criangas negras, ressaltando a beleza de seus
cabelos e corpos. Foram trazidas para o ambiente
escolar literaturas de autoras e autores capixabas, em
sua maioria negros/as. A metodologia utilizada, além da
pesquisa bibliografica, inclui a constituicdo de grupos de
estudo com os/as professores/as e, a partir das rodas de

REFERENCIAS:
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orientagdes curriculares de 2008. @rquivo Brasileiro de Educagéio, Belo Horizonte, v. 8, n. 17, p. 271-293,
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conversa com os/as estudantes, a organizagdo de todo o
projeto. Cada turma tem sua literatura disparadora, que
estd sendo trabalhada em rodas de leitura, palestras,
brincadeiras, jogos, entre outros.

Procurou-se trazer para a comunidade escolar histérias
em que ofa estudante possa se enxergar como
protagonista e ser inserido nas tramas, deixando de
lado a princesa dos contos tradicionais, loira e de olhos
azuis, e considerando a realidade vivida por esses/

as estudantes, que em nada se assemelha a castelos
luxuosos e banquetes. A experiéncia apresentada
possibilitou despertar a curiosidade e a capacidade
leitora, incentivadas pela literatura afro-brasileira e pelo
resgate da formacgdo do povo brasileiro, valorizando as
herangas culturais da ancestralidade africana.

Foram feitas sacolas literarias com o livro da turma para
o desenvolvimento de atividades em familia. Utilizou-se
a histéria do samba e a importdncia desse movimento
historico-cultural para realizar a culmindncia do projeto,
gue aconteceu para as familias dos/das estudantes,
com apresentagdes musicais para toda a comunidade
escolar em novembro de 2024.

RESULTADOS:

O projeto foi iniciado no segundo trimestre de 2024: foi
realizado o envio das sacolas literdrias com o livro da
turma para as familias e o desenvolvimento, em cada
sala de aula, de atividades relacionadas a cada literatura
disparadora. A instituicéo de ensino tem 1.145 alunos/
as, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Com

a institucionalizagdo do projeto, conseguiu-se atender
toda a escola. Ainda hd alguns poucos profissionais que
ndo despertaram para a necessidade da efetivagdo
das Leis n°10.639/2003 e n° 11.645/2008, mas espera-se
que, a cada ano, seja possivel desenvolver um projeto
mais envolvente, que alcance a todos. A culmindncia
acontecerd no dia 23 de nhovembro de 2024.

PALAVRAS-CHAVE:
Lei n®10.639/2003  Lei n°11.645/2008

Literatura afro-brasileira  Relag¢des étnico-raciais

MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia, DF: Ministério da
Educagdo; Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf . Acesso em: 10 out. 2024.
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Estudo de caso das
relagdes etnico-raciais
com os alunos do 1° ano
das séries iniciais

VINCULAGAO A BNCC:

A formacdo de uma educacéo antirracista perpassa

a promocdo de valores de equidade racial e a
valorizagdo das diferentes culturas no curriculo
escolar, como estabelecido pela Lei n° 10.639/2003.
Desenvolver a empatia, a convivéncia e a colaboragdo
para a construgdo de solugdes coletivas promovem a
valorizag&o da diversidade cultural e a promogdo da
reflexdo critica e da convivéncia democrdtica.

Turma e/ou Plblico: 1° e 2° ano do Ensino Fundamental

A construcdo de novos saberes depende da participacéo
ativa de educadores/as, estudantes e, muitas vezes,

da comunidade escolar. Ao utilizar a pesquisa-acdo,
uma abordagem pedagédgica que integra a pesquisa ao
cotidiano da sala de aula, promove-se a reflexéo e agdo
simulténeas, estimulando um ambiente de liberdade

e confianga. Utilizou-se o Dia das Mdes e o Dia da
Abolicéo da Escravatura para desnaturalizar o racismo
no ambiente escolar, possibilitando a construgéo de um
novo olhar para a educacdo racial.

DESENVOLVIMENTO:

A pesquisa buscou naturalizar o negro como fonte de
conhecimento e pesquisa, e propiciou o questionamento
do racismo por uma oética socio-pedagdgica. Utilizou-se
desse viés para incluir a questéio como algo que perpassa
o curriculo e, acima de tudo, se manifesta nas agées
cotidianas da escola e da sociedade.

Juliana Gomes Machado

Pedagoga com licenciatura plena em Educagdo Infantil; pés-graduada

em Alfabetizagdo e Letramento

EMEF Prof.© Amélia Loureiro Barroso

PRATICAS:

DIA DAS MAES: No projeto desenvolvido com os/as
alunos/as do 1° ano das séries iniciais, trabalhou-se o
livro Abayomi: encontro precioso, de forma envolvente. A
dindmica consistiu em levar o livro para casa, para que
as familias o lessem com as criangas. Todos os alunos
participaram da leitura. Planejou-se uma culmindncia
especial na escola em comemoragdo ao Dia das Mdées,
buscando relacionar o amor ancestral representado
pelas Abayomi com o amor atual. Enviaram-se bilhetes
para as mdes confirmarem presenca, e treze mdes
inicialmente se inscreveram.

Para surpresa de todos, no dia do evento, estiveram
presentes 18 representantes, incluindo pais que vieram
em nome das mdes ausentes. Os/As convidados/as
foram recebidos/as com a dindmica do sorriso, na qual
precisaram descobrir qual era o sorriso dos/das filhos/as.
Cada bilhete continha uma mensagem emocionante que
tocou o coracdo de muitas mdes. Apds essa interagdo,
relembrou-se a histéria do livro e seguiu-se para a oficina
de confecgdio das bonecas. Ao final, conversou-se sobre
a importéncia daguele momento para os/as filhos/

as, enfatizando que o amor do passado é tdo relevante

quanto o amor nos dias atuais. A presenca de cada
um/a simbolizou esse amor compartilhado. O evento foi
encerrado de forma emocionada, sentindo-se a forca e a
beleza do amor que pairava no ambiente.

DIA DA ABOLIGAO DA ESCRAVATURA NO BRASIL: No dia 13
de maio, apresentou-se aos alunos/as dos 1° e 2° anos

a musica Sorriso negro, de Dona Ivone Lara, que celebra
a cultura afro-brasileira. Aproveitou-se a ocasido para
discutir a Lei n°10.639/2003, que torna obrigatério o ensino
da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas. Essa lei

é essencial para promover o respeito e a valorizagdo das
relagdes étnico-raciais. Foi um momento enriquecedor
que incentivou a reflexdo sobre as nossas raizes culturais.
Trabalhou-se com os alunos/as o livro Insurrei¢éo de
Queimado e planejou-se realizar um teatro para recontar
toda a histéria apresentada na obra. Essa atividade visou
aprofundar a compreensdo dos/das alunos/as sobre os
eventos histéricos e culturais retratados no livro, além

de estimular a criatividade e o trabalho em equipe. O
teatro &€ uma forma divertida e envolvente de vivenciar a
narrativa, permitindo que os/as alunos/as se conectem
ainda mais com a cultura e a histéria afro-brasileira.
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Figura 6 e 7: Registros da pratica

Fonte: Acervo da autora (2024).

ENSINO-APRENDIZAGEM

Durante todo o processo de construgcdo de novos
saberes, percebeu-se inUmeras possibilidades da
pesquisa-acdo, e uma delas é a infinita capacidade do
ensino-aprendizagem de forma ladica e universal.

No primeiro momento, utilizou-se a dindmica do
SOrriso, que reuniu pais e alunos/as em um processo
de autoconhecimento e abriu caminho para a

visualizagéo do outro.

Apbs a interacdo inicial, continuou-se com a confecgdo
de bonecas, com o objetivo de promover a interagdo, o
didlogo e a ludicidade.

E, ao final do processo, encontrou-se um ambiente

ladico e rico por meio da musicalizagdo, que permitiu um
processo de ensino-aprendizagem capaz de transcender
as amarras da culturalizagdo do racismo.

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que

estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e dé outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2003]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/2003/110.639.ntm. Acesso em: 9 set.2024.

RESULTADOS

A pesquisa-agdo promoveu a inclusdo, com a
participagéo de todos, fazendo com que os/as estudantes
se sentissem valorizados. Com base na incluséo,
conseguiu-se trabalhar a cultura brasileira presente na
microcomunidade escolar, percebendo as inUmeras
possibilidades da cultura afro-brasileira.

Conseguiu-se, por meio do combate ao racismo, trabalhar
a empatia, o olhar para o préximo e todas as suas
complexidades. Os resultados foram impressionantes, com
a participagdo dos/das estudantes, das familias e dos
responsdveis, e com inUmeros caminhos futuros, abrindo
portas que ndo serdo fechadas.

Estruturaram-se os objetivos para alcangar, como fonte
primordial, o fortalecimento da identidade individual. Os
caminhos ainda s@o conturbados, longos e complexos,
mas & possivel, por meio de inUmeras agdes ludico-
pedagodgicas, moldar o futuro.

PALAVRAS-CHAVE:

Diversidade Inclusivo Racismo
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Formacgoes continuadas
“EMEF Professora Valéria
Maria Miranda conversando
sobre histéria e cultura Alessandra Ribeiro Lima

afro _brasileira 29 e Mestranda pe.lo Progror’nfu de P6s-Graduacdo em Ensino cfle I.—Iumdniccllo.des -
PPGEH Ifes — Linha Temdatica: Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais

e FOI"mG?aO Clntil‘l‘CICiStG” EMEF Professora Valéria Maria Miranda
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00000000606 VINCULAGCAO ABNCC:
00000000 A capacitagéo visa promover uma educacdo que
O 0000 0O valorize a diversidade e contribua para a formagédo
O 0 00 00O integral dos/das estudantes, respeitando os principios
000 00 da igualdade e da justica social. A BNCC estabelece
0 000 competéncias gerais que dialogam diretamente com a
0060 Lei n° 10.639/2003, como: valorizar diversidade, trabalho
PP e projetos coletivos, empatia e respeito. Além disso,

De fevereiro a julho de 2024, foi promovida na EMEF reflete o esforgo de alinhar as praticas pedagégicas ds
ee Professora Valéria Maria Miranda uma formacdéo antirracista diretrizes nacionais e fortalecer o combate ao racismo
e para professoras/es do Ensino Fundamental e da estrutural no ambiente escolar.

Educacéo Especial. A capacitagéo buscou fornecer aos/ds
educadores/as subsidios para desenvolverem suas préticas
em consondncia com a Lei n°10.639/2003, reconhecendo
sua importéincia para combater o racismo e contribuindo
para que os/as docentes apliquem-na de forma efetiva.

A lei torna obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana no curriculo escolar brasileiro.

Turma e/ou Piblico: Corpo docente, professoras das turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental e professoras da modalidade de Educacéo Especial

DESENVOLVIMENTO:

A necessidade de repensar as formagdes docentes
justifica-se pela urgéncia de dialogar sobre o racismo nas
escolas e pela importdncia de promover reflexées que,
por sua vez, impactem o fazer pedagdgico. Essas praticas
devem ser sustentadas por formagdes continuadas

gue conduzam os/as profissionais a vivéncias (trans)
formadoras, fortalecendo suas préticas e tornando-as
verdadeiramente antirracistas.

O racismo, uma questdo que precisa ser combatida, &€ um
legado de mais de 300 anos de escravizagdio, cujas marcas
ainda sdo sentidas profundamente pelas pessoas negras.
Elas carregam os resquicios de um dos maiores massacres
contra seres humanos, como apontado por Lima (2024).

Interessante observar que, mesmo com 0s avangos
da humanidade e o fim da barbdrie que marcou um
importante marco de resisténcia do povo negro, as
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Fonte: Acervo da autora (2024).

marcas da escravizagdo ainda permanecem na vida
das pessoas negras, manifestando-se pelas huances do
racismo (Lima, 2024). Nesse contexto, a Lei 10.639/2003,
evidenciada por meio de praticas pedagogicas e,
sobretudo, pela mudanga de postura da sociedade,
desempenha um papel fundamental na educagéo.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB) e na vivéncia enquanto estudante

e professora preta, foram realizadas as Formagdes
Continuadas intituladas “EMEF Professora Valéria Maria

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei n°®10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que

estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temdatica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e dé outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2003]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 17 set. 2024.

Miranda conversando sobre histéria e cultura afro-
brasileira” e “Formacgdo antirracista”. Essas agdes tiveram
como publico-alvo o corpo docente, abrangendo
professoras dos 1°s, 2°s e 3°s anos do Ensino Fundamental
e da modalidade de Educacdo Especial, e ocorreram
entre os meses de fevereiro e julho de 2024. A pratica
pedagodgica teve como objetivo:

* (Re)conhecer a Lei n°10.639/2003.
® Conversar sobre a importéncia dela.

* Entender o que o corpo docente sabe sobre essa
legislagdo.

* Compreender o que, efetivamente, a lei torna
obrigatério.

 Assessorar as/os professoras/es fomentando a
educacdo antirracista.

LIMA, Alessandra Ribeiro. Emancipagcdio dos saberes docentes no municipio de Serra - ES: formacgéo
continuada para as relagdes étnico-raciais e a urgéncia da perspectiva decolonial. 2024. Dissertagdo
(Mestrado em Ensino de Humanidades) — Instituto Federal do Espirito Santo, Vitéria, 2024.

RESULTADOS

Durante a formacgdo, foi possivel identificar os seguintes
avangos:

* Reflexdes sobre o principal alvo do racismo: a pele preta.
* Aprofundamento sobre a Lei n°10.639/2003.

* Reflexdes sobre a relevdncia de iniciativas pedagdgicas
voltadas ao enfrentamento do racismo.

Apesar dos resultados positivos, ainda foram observados
desafios, como:

* A necessidade de que professoras/es e demais atores
da educagdo compreendam o percurso historico que
originou o racismo.

* A apropriagdo, por parte dos/das educadores/as, de
conceitos como raga, racismo e etnia, com o objetivo
de ampliar o conhecimento e fortalecer a luta
contra o racismo.

PALAVRAS-CHAVE:

Racismo  Formagdo continuada
Educagdo antirracista

Educagéo para as Relacdes Etnico-Raciais (Erer)




L 8 X X

Professores hegros que
fazem a diferenga na
educacdo de Serra

Turma e/ou PUblico: Docentes

O grupo Afrolibras realiza agdes de combate ao
racismo desde 2023, e, em 2024, tornou-se necessdrio
criar estratégias para multiplicar e conquistar novos/
as apoiadores/as dentro dessa unidade de ensino.

Na formagéo em Educagéo para as Relagdes Etnico-
Raciais (Erer), realizada na EMEF Feu Rosa, os/as
docentes foram incentivados e orientados sobre as
varias possibilidades de abordar o tema em todas as
disciplinas. Na capacitagéo, foi realizada uma pesquisa
para identificar os/as professores/as que se declararam
negros/as e, posteriormente, foi feito um convite para
que participassem do Afrolibras. Houve quatro adesdes,
e O grupo segue com o objetivo de apresentar a cultura
afrobrasileira por meio da arte, trazer para o ambiente
escolar rodas de conversa sobre racismo, incentivar

e valorizar a presenca de professores/as negros/as

nos diferentes niveis de ensino, contribuindo para um

ambiente escolar que reflete a diversidade da sociedade.

Nair Célia Valério

Pedagoga, especialista em Artes Corporais, Educagdo Especial: dreas de

Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Auditiva, Saude Mental. Experiéncia em

Gestdo de Projetos Educacionais; responsdvel pela execugdo do projeto piloto

“Libras na escola”
EMEF Feu Rosa

VINCULAGAO A BNCC:

O projeto promove o reconhecimento e a valorizagdo
da diversidade cultural, com foco na histéria e nas
contribui¢gées dos povos negros, estd diretamente
relacionado & formagdo de individuos conscientes

e respeitosos com as diferencas. Também pode-se
destacar como competéncia incentivar a cooperagdo
entre estudantes e docentes na superacdo de
preconceitos e no combate ao racismo.

DESENVOLVIMENTO:

O projeto promove o reconhecimento e a valorizagdo
da diversidade cultural, com foco na histéria e nas
contribuicdes dos povos negros, estd diretamente
relacionado & formagdo de individuos conscientes e

respeitosos com as diferencas. Também pode-se destacar

como competéncia incentivar a cooperagdo entre

estudantes e docentes na superacéo de preconceitos e no

combate ao racismo.

ETAPAS DO PROJETO

1° MOMENTO: Realizou-se uma reunido com os/as
estudantes para criar estratégias voltadas as agdes
de 2024.

2° MOMENTO: Foi conduzida uma pesquisa interna
no turno vespertino, com a participacdo de 30
professores/as, realizada nos intervalos do recreio.
Durante a pesquisa, explicou-se toda a agéo e
identificaram-se os/as professores/as que se
declararam negros/as (13 professores/as). Apés a
identificag@o, apenas 4 professores/as aceitaram o
convite para se engajarem nessa luta.

3° MOMENTO: Foram realizados agradecimentos e
homenagens a esses/as professores/as negros/as,
seguidos por uma fala sobre a importdncia de todos
abragcarem a causa e abordarem o racismo em
suas aulas. Em seguida, o grupo artistico Afrolibras
foi apresentado.
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Figura 9: (A) Inicio das agdes em 2023, com apresentagdes e palestras;

(B) Novas agdes em 2024: equipe conversa com professores sobre a pesquisa

<Fonte: Acervo da autora (2024). )

Figura 10: (A) Momentos de conversas com os/as estudantes;

(B) Video/convite para os/as professores/as

Fonte: Acervo da autora (2024).

Figura 11: (A) Convite culminéncia; (B) Dia do evento

<Fonte: Acervo da autora (2024). >

Figura 12: (A) Grupo antirracista da EMEF Feu Rosa;

(B) oficinas de maquiagem, pintura africana no corpo, figurino e criagéo

das coreografias, responsdvel Iara P. Monteiro

<Fonte: Acervo da autora (2024). >

PALAVRAS-CHAVE:

Combate ao racismo  Formagdo de professores

Libras Matemdatica

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que

estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e dé outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2003]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/2003/110.639.ntm. Acesso em: 9 set.2024.

Por fim, convidaram-se todos/as os/as professores/

as, estagidrios/os, cuidadores/as, agentes de servigos
gerais (ASG), coordenadores/as e pedagogos/as

para participarem da dinGmica de matematica. Esse
momento, marcado pelo afeto, incluiu uma brincadeira
em que os/as participantes faziam homenagens aos
professores/as que se declararam negros e se juntaram
ao grupo para seguir com a luta. Eles foram reconhecidos
como exemplos a serem seguidos e motivo de orgulho
para seus colegas de trabalho.

RESULTADOS

Em suma, podemos afirmar que a educacgéo
desempenha um papel preponderante na compreensdo
e no enfrentamento do racismo. Nesse sentido, os
resultados foram positivos, pois conseguimos atingir

o objetivo de trazer mais professores/as para esse
movimento e de sermos exemplos de vida para
estudantes e colegas negros.

A mudanga de comportamento e a interagdo mais
sauddvel e respeitosa entre os estudantes da
instituicdo & o nosso principal objetivo. Portanto, o
mais importante nessa caminhada é unirmo-nos a
professores/as que acreditam que podem mudar o
mundo e que, de fato, o transformam.

Acreditamos que, por meio dessas prdticas, estudantes e
muitos professores/as perceberdo que podem fazer uma
grande diferenca na vida de outros ao usar suas aulas

para impactar e transformar vidas. Esse € o nosso sonho!
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Brincadeiras e

jogos africanos e
indigenas nas aulas
de Educacdio Fisica

Turma e/ou Piblico: Educacéo Infantil

fisica para o ensino das relagdes étnico-raciais.
Dessa forma, criangas negras, pardas e indigenas
terdo representatividade e poderdéo conhecer sua
ancestralidade e histéria, contada de uma forma néo
eurocentrada, mas sim de maneira descolonizada.

000000000600

00000000 00O

00000000

00000000

0000000 O ladico estd presente em todos os contextos de
000000 aprendizagem na educacdo infantil. Por isso, faz-
0 0000 se necessaria a inclusé@o de brincadeiras e jogos de
0000 origem africana e indigena nas aulas de educagdo
0 00

00

® 0

®

VINCULACAO A BNCC:

A prética educacional explora outras culturas e possibilidades de brincar,
apresentando os campos de experiéncia “O eu, o outro e o nds”, que aborda
a identidade e a interagdo com os outros — incluindo as proprias criangas

e os adultos. Além disso, o campo “Corpo, gestos e movimentos” promove
uma educacdo que valoriza a diversidade e a identidade cultural. Em
conformidade com a Lei n° 10.639/2003, essa abordagem contribui para
que as criangas conhegam suas raizes, valorizem culturas historicamente
marginalizadas, combatam o racismo estrutural e reforcem valores como
respeito e igualdade.

Bianca Jahel Boreli

Licenciatura plena em Educacdo fisica
CMEI Prof.? Sandra Maria N. Dallabernardina

DESENVOLVIMENTO:

No primeiro trimestre do grupo 2 ao 5, foram exploradas
brincadeiras africanas e indigenas, que abordam a
identidade e o fortalecimento das relagdes sociais.
Iniciou-se com a brincadeira “Meu querido bebé”,

em que as criangas tentam adivinhar quem é o

bebé desenhado com giz no chéo. Assim, exploram o
conhecimento sobre seu prdprio corpo, o corpo do outro
e sua identidade. Elas conhecem ainda a origem da
brincadeira, popular na Nigéria.

Utilizou-se também histoérias indigenas para apresentar
ds criangas os povos origindrios. Foram contadas as
histérias Curumim, de Tiago Hakiy e Andreia Vieira, e
Menino Potj; de Ana Maria Machado e Claudius, além de
utilizar videos para ilustrar a vivéncia e as tradicées dos
povos indigenas em suas aldeias.

Apods ser exibido o video Peteca, um jogo indigena, passou-
se para a pratica da brincadeira. Com o kit de petecas

grandes e pequenas da escola, houve a explicagdo de
como se joga. Essa pratica foi realizada com todas as
turmas, do grupo 2 ao 5. As criangas gostaram bastante da
atividade e quiseram repeti-la em outras aulas.

A pratica teve sequéncia com a contacdo das historias

dos livros Curumim e Menino Poti, a partir dos quais foram
desenvolvidas algumas brincadeiras, como Gavido e os
passarinhos, que & um tipo de pique-pega, em que, para
que o gavido ndo pegue o passarinho, este deve “pousar”
no ninho, que & desenhado no chdo, proximo a uma grande
drvore. Aproveitou-se a vivéncia para conectd-la com
outros temas: cuidado com a natureza, cores e formas.

Depois, foi feita a brincadeira “Arranca mandioca”.
Primeiro, explicou-se ds criangas que a mandioca é uma
raiz, e foi feito um comentdrio sobre a alimentac¢do dos
indigenas. Durante o brincar, as criangas ficam sentadas
com as mdos na cintura dos outros, e uma delas deve




Brincadeiras e
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(Fonte: Acervo da autora (2024). )

Figura 13: Brincadeiras (A) “Arranca mandioca”; (B) Cabo de guerra

“puxar” o ultimo da fila. Quem conseguir puxar vai para o
inicio da fila, e a brincadeira recomeca.

Outra brincadeira que fez e continua fazendo sucesso
entre as criangas & o cabo de guerra, que todos os grupos
brincaram. Comec¢a com uma disputa de um contra um
e, depois, por grupos misturados de meninas e meninos.
Por fim, fazem a “Corrida do Saci”, uma corrida usando
apends uma das pernas.

Durante as vivéncias das brincadeiras e das praticas,
pbde-se perceber que as criangas estavam atentas e
levantaram questionamentos sobre a vida dos indigenas,
como tipos de vestimenta e hdbitos de alimentacgdo.
Houve momentos riquissimos de fala dos grupos. Assim,
destaca-se que a pratica, apesar de alguns desafios,

foi bem proveitosa e positiva para criar uma educagdo
antirracista e que valorize todas as etnias e culturas.

Figura 14: Brincadeira “Corrida do Saci”

<Fonte: Acervo da autora (2024). >
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RESULTADOS

Durante a pratica pedagdgica, enfrentaram-se alguns
desafios, mas que foram considerados positivos, pois,
além de as criangas se divertirem, houve momentos
de troca, questionamentos, posicionamentos e muita
aprendizagem.

As criang¢as puderam vivenciar uma cultura que é pouco
falada e que, por muitas vezes, & negada. As culturas
africana e indigena estdo no nosso cotidiano, e apresentd-
las por meio de brincadeiras, jogos e histérias faz com que
permanecam Vvivas.

PALAVRAS-CHAVE:

Racismo  Brincadeiras Jogos

Educacdo infantil Educacgdo Fisica
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“Quale
o seu sonho?”

As histérias desempenham um papel crucial na pratica
de Educacgéo para as Relagdes Etnico-Raciais (Erer), pois
oferecem uma forma poderosa e envolvente de transmitir
conhecimentos, sensibilizar e promover a empatia. Por
meio do livro Anaya, que narra a histéria de uma menina
preta com o sonho de se tornar bailarina, escrito por
Geisa Hupp Fernandes Lacerda, demonstra-se como é
possivel trabalhar os sonhos das crian¢as na Educacdo
Infantil. Essas historias contribuem para a construgéo
da autoestima e da identidade e promovem o ensino da
diversidade nas escolas.

VINCULACAO A BNCC:
De acordo com o Plano Nacional de Implementagéo da Lei n° 10.639/2003:

[..] o papel da Educacdo Infantil é significativo para o desenvolvimento humano, para a formagdo
da personalidade e para a aprendizagem. Nos primeiros anos de vida, os espagos coletivos
educacionais que a crianga pequena frequenta sdo privilegiados para promover a eliminagdo

de toda e qualquer forma de preconceito, discrimina¢do e racismo. As crian¢as devem ser
estimuladas, desde muito pequenas, a se envolverem em atividades que as levem a conhecer,
reconhecer e valorizar a importancia dos diferentes grupos étnico-raciais na construgdo da
histéria e da cultura brasileira. (Brasil, 2003).

Turma e/ou Piblico: Educacéo Infantil

Maria da Penha Fernandes Araujo

P6s-graduada em Gestdo Escolar — Faculdade Novo Milénio,
Docéncia da Educagdo Infantil — UFES
CMEI Oceania

DESENVOLVIMENTO:

A questdo do racismo na Educacgdo Infantil & muito
séria, complexa e afeta as criangas desde cedo. Em
ambientes de aprendizado, torna-se fundamental que
todos os/as profissionais estejam atentos &s praticas
e comportamentos que perpetuem preconceitos e
desigualdades.

A presenca de atitudes e prdaticas racistas ndo apenas
afeta a autoestima da crianga negra, mas também
contribui para a perpetuacdo de esteredtipos e
desigualdades. A construgéio de uma sociedade
igualitdria comega com uma educagdo que valoriza

e respeita todas as diferencgas. Essa preocupagdo

deve, portanto, estar presente desde a inféncia, caso
contrdrio, os/as educadores/as serdo responsdveis pela
propagacdo dos preconceitos. Como aponta Cavalleiro
(2001, p. 151), ndo hd como nos mantermos neutros. E
preciso optar, pois lutar contra o racismo ndo é tarefa
exclusiva da populagdo negra. A superagéo do racismo
deve ser desejada pelos membros da comunidade
como requisito essencial para a plena recuperacdo da
dignidade da condigdo humana.

Figura 15: (A) Espago da escola;

(B) Abertura do projeto institucional com as familias

<Fonte: Acervo da autora (2024). >
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Figura 16: Registros da pratica

Fonte: Acervo da autora (2024).

Iniciou-se a pratica pedagdgica apresentando o livro
Anaya, que conta a histéria de uma menina preta

com o sonho de ser bailarina, da escritora Geisa Hupp
Fernandes Lacerda. A escolha do livro e a exploragéo

da temdatica “Qual é o seu sonho?” tiveram o objetivo de
valorizar a importéncia de cada crianga, possibilitando
que cada uma compartilhasse seus sonhos, seus medos
e suas experiéncias, algumas até relatando j& terem
vivenciado o que Anaya sentiu.

Essa vivéncia oferece diversas potencialidades
importantes para a formagdo de uma sociedade
antirracista e para o desenvolvimento integral das
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criangas. O racismo enfrentado por Anaya néo foi apenas
uma questdo de aparéncia, mas uma manifestagéo de
um preconceito mais profundo, que muitas vezes tentava
definir o que era aceitdvel e possivel para ela.

Mesmo diante do preconceito, Anaya decidiu continuar
acreditando em seu sonho de ser bailarina. Sua
determinagd@o em seguir adiante e seu orgulho por quem
ela era mostraram a for¢a e a resiliéncia necessdrias para
enfrentar e superar as barreiras impostas pelo racismo.

Nesses momentos, a familia desempenha um papel
crucial na vida das criangas, influenciando diretamente
seu desenvolvimento. Outra abordagem & como a familia
pode apoiar o desenvolvimento positivo da identidade
racial. As criang¢as, muitas vezes, néo sabem como reagir
a alguma situacéo e geralmente acabam ficando com
vergonha de contd-la para os pais. Por isso, conversar
sobre preconceito com a crianga é fundamental.

Assim, em alguns casos, a familia assume a
responsabilidade de desempenhar esse papel, enquanto,
em outros, transfere essa responsabilidade para a escola,
j& que, muitas vezes, os pais tém uma compreensdo
equivocada do papel da instituicdo de ensino.

E de fundamental importancia destacar o envolvimento
de todos os profissionais da escola e a participacdo das
familias, fazendo com que, juntos, possam refletir sobre
essa questdo tdo importante.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminagéo na educacéo infantil. 6. ed. S&o Paulo: Contexto, 2012.

LACERDA, Geisa Hupp Fernandes. Anaya. Sdo Carlos: Pedro & Jodo editores, 2020, 12p.
MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia, DF: Ministério da

Educacéio; Secretaria de Educagéio Continuada, Alfabetizagéio e Diversidade, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf . Acesso em: 10 out. 2024.

RESULTADOS

Apds a implementacdo da proposta de intervengdo
baseada no livro Anaya com criangas do Grupo V,
surgiram varias impressoées e observagdes valiosas. A
intervencdo envolveu uma série de atividades criativas
e reflexivas, e os resultados refletem tanto os sucessos
quanto os desafios enfrentados durante o processo.
Nesse percurso, entendeu-se que & necessdario criar
continuamente momentos em que as criangas possam
falar de suas percepgdes de raca e etnia, além de
promover o respeito ao outro como ser.

Outro objetivo alcangado foi proporcionar ao grupo
de profissionais momentos de reflexdo acerca da
valorizag@o da cultura afro-brasileira, destacando a
necessidade de ensinar cultura e histéria de maneira
acessivel e celebrativa. Isso permitiu mostrar as
criangas como essa heranga é rica e importante,
além de incentivar e estimular o sonho de cada uma.

PALAVRAS-CHAVE:

Familia Racismo Sonho

Pratica pedagogica
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Projeto A Casa
cde Bonecds
Negras

O projeto A Casa de Bonecas Negras foi realizado com o
objetivo de oferecer ds criangas negras, pretas e pardas
que frequentam a Educacéo Infantil do municipio objetos
e brinquedos com os quais elas pudessem se identificar,
proporcionando representatividade, diversidade étnica

e racial e promovendo a autoestima das criancas. O
trabalho foi desenvolvido com criangas de 3 a 5 anos

de idade, envolvendo os familiares, os responsdveis e a
comunidade escolar. Quando a casa ficou pronta, alguns
familiares ficaram maravilhados e demonstraram reacdes
emocionadas, chegando a chorar ao se identificarem com
o projeto. Eles reconheceram a importdncia da iniciativa ao
relembrar suas proprias histérias de excluséo e a falta de
representatividade vivenciada ao longo de suas vidas.

Turma e/ou Pablico: Grupo 3, 4 e 5 da Educagéo Infantil

Mirely de Oliveira Paula

Licenciatura Plena em Pedagogia e Artes Visuais, P6s-Graduada em Arte,

em Educacdo e Educacéo Infantil e Anos Iniciais
CMEI Vila Nova de Colares

VINCULAGAO A BNCC:

Na Educacgdo Infantil, ainda séo escassos objetos

e literaturas disponiveis nos Centros Municipais

de Educacéo Infantil (CMEIs) que representem a
crianga negra. Consequentemente, muitas vezes

essas criangas sdo obrigadas a utilizar brinquedos e
materiais que ndo servem como referéncia para sua
identidade. A literatura frequentemente utilizada reforga
esteredtipos que ofendem a dignidade da crianga
negra, retratando-a apenas como “pessoa escravizada,
empregada domeéstica, gari ou servigal”.

A perspectiva antirracista é essencial em todas as
etapas e modalidades da educagdo. Dessa forma, a
abordagem das questdes étnico-raciais hdio deve ser
tratada como opcional ou complementar, mas como
parte intrinseca dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. A escola, como espago
social, deve estar aberta a diversidade e utilizar
estratégias ludicas para abordar essas temdaticas,
criando oportunidades para que as criangas lidem com
suas emogdes e reorganizem seus pensamentos por
meio do faz de conta.

DESENVOLVIMENTO:

O municipio da Serra (ES) era originalmente habitado
pelos indigenas Tupiniquins. Com a chegada dos
portugueses e dos escravizados, a cidade passou a
abrigar uma diversidade de povos. Houve diversos
movimentos de pessoas negras em luta contra o racismo
e pela liberdade. Como legado, destacam-se inUmeros
locais histéricos e culturais, como: a Estdtua do Chico
Prego, o Museu Historico de Serra, a Associagdo das
Bandas de Congo, o Sitio de Carapina, o Sitio de S&o José
do Queimado, o monumento da Igreja dos Reis Magos e o
Espacgo Cultural ElisGrio Rangel.

A relevancia da histéria e da cultura negra e indigena
local, aliada & expressiva populagdo negra do territorio

— comprovada pela predominéncia de criangcas
autodeclaradas pretas e pardas —, confirma a importdncia
de incorporar as relagdes étnico-raciais ha composicdo do
Projeto Politico-Pedagdgico das unidades de ensino.

Muito se discute sobre representatividade negra, mas
poucos compreendem seu real significado e o impacto
que exerce na construgdo da subjetividade de uma
pessoa negra. Representatividade & um elemento
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Figura 17: Registros da prética

Fonte: Acervo da autora (2024).

indiscutivelmente importante para a formacéo da
identidade individual. Entretanto, quando se trata de
mulheres, pessoas com deficiéncia, LGBTQIA+ e/ou
negras, esse direito de se ver representado no mundo &
constantemente negado.

A representatividade ndo se restringe a organizagdo de
grupos que lutam por direitos; ela também integra a
formacdo social e intelectual do individuo, apresentado
desde cedo a normas, papéis e espagos sociais
reproduzidos em brinquedos e brincadeiras.

Uma pesquisa realizada no CMEI com criang¢as de 3 a 5 anos
de idade constatou que os brinquedos disponiveis focavam
exclusivamente em criangas brancas, de olhos claros. As
criangas negras, por sua vez, ndo dispunham de objetos
para se reconhecerem ou se espelharem. Diante disso, os/as
educadores/as incentivaram a construgéo de uma casa de
papeldo que as criangas pintaram e montaram. Em paralelo,
buscaram literaturas infantis que retratassem criangas
negras, histérias que as identificassem ou harrativas que
abordassem a Africa e suas origens.

Foram desenvolvidas atividades sobre a histéria da boneca
Abayomi, incluindo a confec¢@o da boneca, valorizando

a ancestralidade pela arte. Por meio de livios como A
bonequinha preta, de Alaide Lisboa de Oliveira, e O pequeno
principe preto, de Rodrigo Frang¢a, foi possivel trabalhar a
valorizagdo da cor da pele por meio de experiéncias com
tintas e outras literaturas. No entanto, os/as educadores/as
enfrentaram dificuldades para encontrar brinquedos que
representassem criangas negras, sendo necessario contar
com objetos trazidos pelos préprios colegas de suas casas.

A casa foi finalizada utilizando brinquedos de cozinha da
escola, comuns a todas as criangas. Ao final do projeto,

a casa e os brinquedos foram apresentados, causando
impacto positivo. Tanto as criangas quanto os familiares
ficaram encantados, especialmente com as bonecas que
refletiom a beleza das criangas negras, chamando atengdo
pelos cabelos e pela cor da pele.

REFERENCIAS:
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RESULTADOS

As atividades foram registradas de forma sistematica em
um caderno especifico, no qual foram anotados novos
acontecimentos, conquistas e mudancas observadas

no grupo ou em criangas especificas. Também foram
registrados dados e situagdes significativas sobre o trabalho
realizado, bem como reflexdes sobre atitudes e sentimentos.

A construc¢do da casa foi concluida com éxito, e o objetivo
de apresentar brinquedos que representassem a beleza

e d riqueza da crianga negra foi alcangado. Esse impacto
foi perceptivel nos rostos e sorrisos das criongas e de seus
pais, bem como nos relatos de profissionais do CMEI A casa
de bonecas também proporcionou oportunidades para
trabalhar temas sobre racismo e diversidade com toda a
comunidade escolar, promovendo um aprendizado que
comoveu estudantes, educadores/as e familiares.

PALAVRAS-CHAVE:

Racismo  Identidade negra

Preconceito
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Livro A descoberta
de Alikae o Congo de
Manguinhos no CMEI

Vovo Ritinha

VINCULAGCAO A BNCC:

Trabalhar com musicas, dangas e narrativas do
Congo contribui para a ampliagdo da compreenséo
das contribui¢cées africanas e afro-brasileiras na
formagdo da identidade cultural brasileira, alinhando-
se aos principios da BNCC. Esse trabalho favorece o
desenvolvimento da competéncia 1 (Conhecimento),
que valoriza as culturas e as identidades diversas, e

O Congo & uma manifestagéo cultural tipica da cultura
capixaba e um elemento cultural forte no bairro. Por esse
motivo, estd presente, pelo terceiro ano consecutivo,

no Plano de A¢céo do CMEI, dada a sua importéincia

nha formacdo da identidade local. Foi utilizado o livro A
descoberta de Alika, da escritora Rafaela Camargo, para
aproximar o tema das criangas, além de oficinas de musica
e ritmo com o Capitéio da Banda de Congo Jovem de
Manguinhos. Readlizou-se também um Cortejo de Congo

no entorno do CMEI, com a participacdo das familias.
Dialogando com Rufino (2019) e Krenak (2022), a agéo
desenvolvida foi vista como uma possibilidade de educagéo
ndo colonial e de valorizagdo da ancestralidade.

da competéncia 6 (Trabalho e projeto de vida), ao
fortalecer o senso de pertencimento e o reconhecimento
de raizes culturais. Além disso, a proposta estd em
consondncia com a competéncia 9 (Empatia e
cooperacdo), que promove o respeito as diferencas e

a convivéncia democrdtica, e com a competéncia 5
(Cultura digital), ao utilizar recursos e linguagens como
a musica e a danga para construir conhecimento.

Turma e/ou Piblico: Grupo 4 da Educagéo Infantil

Tamiris Souza de Oliveira

Mestra em Educacgéo — Ufes
CMEI Vovo Ritinha

DESENVOLVIMENTO:

O CMEI Vové Ritinha estd localizado ha comunidade

de Manguinhos, litoral do municipio de Serra (ES), uma
tradicional vila de pescadores. E uma comunidade com
grande movimento cultural, que vai desde o tradicional
banho de mar & fantasia até a fincada de mastro em
dezembro. Outro elemento cultural forte no bairro é

o Congo, que, pela importdncia na construgdo da
identidade local, estd presente no Plano de A¢do do CMEI
pelo terceiro ano consecutivo.

O Congo é uma manifestagdo tipica da cultura capixaba,
presente no Brasil desde o Periodo Colonial. Une o batuque
dos negros e dos indigenas a religiosidade catélica trazida
pelos portugueses. Em Serra, esse processo ocorreu dentro
de um contexto rural e litoréneo. Consideramos importante
desenvolver uma abordagem sobre o tema Congo em
nossa unidade de ensino, ndo apenas como um elemento
cultural da comunidade local, mas também como uma
forma de valorizagdo da cultura.

Iniciou-se a agdo em 1° de agosto, com uma grande
oficina de Congo conduzida pelo Capitéio da Banda de
Congo Jovem de Manguinhos, que também é professor

de capoeira ho CMEIL. Ao longo do més, o tema Congo
foi abordado com as criangas de varias formas, por
meio de videos sobre a histéria da Banda de Congo
da Comunidade de Sant’ana de Manguinhos, além de
histérias, musicas e ritmos.

Com as criangas do grupo 4, foi trazida para o didlogo

a histéria A descoberta de Alika, de Rafaela Camargo,
que aborda de forma ladica a histéria do Congo serrano.
Com elaq, foi possivel dialogar com as criangas sobre
identidade racial, além de discutir parte da histéria da
populacdo negra no municipio, a histéria do municipio de
Serra e o patrimdnio imaterial que é o Congo capixaba.

Realizou-se, no dia 15 de agosto, um passeio pela Vila
Manguinhos, com o objetivo de conhecer um pouco da
diversidade natural do bairro e visitar alguns espacos
histéricos, como as tradicionais bancas dos pescadores.

Com as criangas do grupo 4, abordamos a importdncia
dos pescadores na histéria, destacando a réplica do
barco Palermo, que estd presente nas procissdes de
festejos em Manguinhos. Em sala de aula, realizamos
atividades sobre a personagem do livro e o barco,
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Figura 18: Registros da prética

<Fonte: Acervo da autora (2024). )

artefato que despertou a curiosidade de Alika. Também
confeccionamos uma réplica do barco Palermo, que
esteve presente no cortejo do CMEL

Em uma grande agdo coletiva, realizada em 22 de
agosto, realizou-se um Cortejo de Congo no entorno do
CMEI Nesse dia, as criangas trouxeram instrumentos
percussivos produzidos em casa com as familias. Com a
presenca do mestre e capitéio da Banda de Congo Jovem
de Manguinhos, realizamos, juntamente com as familias,
uma linda festa de Congo, como diziaom as criangas.

REFERENCIAS:

2023.

BORBA, Carla; ROSA, Tatiana (org.). Projeto Marés: movimento da
arte e da educagéo, Manguinhos - ES. Vitéria, ES: Editora PROEX/
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RESULTADOS

No decorrer desses trés anos do projeto de capoeira
presente no CMEL juntamente com o més de agosto
dedicado & histéria e cultura local, sGo notdveis alguns
avangos, especialmente no que se refere ao racismo
religioso, devido ao envolvimento e & alta participagdo
das familias e da comunidade local. Além disso, possibilita
“[..] atividades pedagégicas que fortalecem a identidade
da comunidade, através do reconhecimento de seu
patrimonio cultural, isto &, dos modos de vida, de trabalho,
da meméria [..]” (Guimardes apud Borba; Rosa, 2016, p. 3).

O racismo estrutural do Brasil, a todo momento, cria
mecanismos para nos distanciar de tudo o que néo
seja colonizador. Segundo Rufino (2019), “[..] para a
lédgica colonial, matar os corpos é também praticar o
exterminio das sabedorias; epistemicidio e biopoder”
(Rufino, 2019, p. 30). Nesse sentido, combater o

CAMARGO, Rafaela. A descoberta de Alika. Vitoria, ES: Nsoromma,

RUFINO, Luiz. Pedagogia das encruzilhadas. Rio de Janeiro:
Mérula, 2019.

esquecimento é a principal arma contra o desencanto
do mundo, ou seja, a emergéncia de outro horizonte
filoséfico, orientado pelo principio da ancestralidade.
Recorremos a Rufino (2019) e seu conceito de
encruzilhada: “Afinal, a prépria nogéo de encruzilhada é
um saber praticado ancestralmente que aqui é langado
como disponibilidade para novos horizontes que
reivindicam a sofisticagdo de um mundo plural, pujante
e vigoroso, contrdrio e combativo ao desencanto do
mundo” (Rufino, 2019, p. 16).

O sentimento de pertencimento, curiosidade e cuidado
com o ambiente que circunda o CMEI ndo é algo inerente.
Sua relagdo com todos esses elementos, sim, & um fato.

E como podemos potencializar essa relagéo? “O que
nossas criangas aprendem desde cedo é a colocar o
coragdo no ritmo da terra” (Krenak, 2022, p. 118).

PALAVRAS-CHAVE:

Congo Educacgdo

Ancestralidade
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00000000 de forma colaborativa para promover uma educagéo a influéncia gravitacional da Lua nas marés, associado
0 000 0O00F0C O conhecimento e a informacdo constituem os principais mais inclusiva. O foco central esteve em associar a & lenda do boto-cor-de-rosa, cuja narrativa descreve o
O 00000 O agentes para a construgdo de uma educagdo antirracista. cada conteddo presente no livro didatico do 4° ano fendmeno da pororoca. Essa abordagem demonstrou que
000000 Por meio da formacdo continuada sobre as relacdes algum conhecimento e/ou saber da cultura indigena, os indigenas Tupinambds conheciam, de forma empirica,
00600 étnico-raciais destinada ao corpo docente, com encontros articulando-os aos objetos de conhecimento da BNCC. a relacéo entre as fases da Lua e as marés. Essas conexdes
00 o presenciais, virtuais e a troca de ideias, pode-se contribuir Dos/Das 16 alunos/as atendidos/as no 4° ano, trés fomentaram pesquisas sobre tecnologias indigenas e
PP para que d perspectivq decolonial se torne intrinseca a pertenciam ao publico-alvo da Educacéo Especial. resultaram em uma exposi¢do aberta para as outras
® o préxis pedagégica a cada ano. Essa pratica pedagdgica Algumas propostas foram disseminadas para os demais turmas no més de abril.
~ desmistifica limitagcdes e apresenta possibilidades simples estudantes da escola, como serd explicado a seguir. A

e eficazes de romper com o ensino eurocéntrico, aplicando comunidade também serd impactada por uma agdo de

a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena de forma conscientizagdo ambiental até o fim do ano letivo de 2024.

cotidiana em sala de aula. Figura 19: Registros da pratica

VINCULAGAO A BNCC:

Com base nos textos de Nilma Lino Gomes, “descolonizar os curriculos &€ um desafio d luz da LDB,
alterada pela Lei n° 10.639/03”, este relato de pratica apresenta possibilidades cotidianas de
vincular as informagdes e os conhecimentos adquiridos por meio da formagdo continuada sobre
Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (Erer) aos objetivos, s habilidades e aos conteldos
obrigatdrios da BNCC. O relato busca fomentar o processo de descolonizagdo dos curriculos,
promover a valorizagdo da diversidade presente na formagdo histérica e cultural do Brasil e
contribuir para a constru¢gdo de uma educacdo antirracista.

<Fonte: Acervo das autoras (2024). >

Turma efou PUblico: 4° ano do Ensino Fundamental




Saberes ancestrais e
educacgéo contempordnea:
a integracéio dos
conhecimentos indigenas
aos objetivos de
conhecimento da BNCC

Figura 20: Registros da pratica

Fonte: Acervo das autoras (2024).

LINGUA PORTUGUESA: A literatura desempenha um papel
importante tanto como ferramenta para a valorizagéo dos
povos origindrios quanto para o ensino de vocabuldrio,
gramatica e ortografia da Lingua Portuguesa. Os livros
mais utilizados foram: O tupi que vocé fala, O cocar de
Raoni, Catando piolho, Contando histérias e Aldeias,
palavras e mundos indigenas.

Também foram abordados os significados das palavras
de origem indigena que deram nome a bairros e
cidades do Espirito Santo.

GEOGRAFIA: Na unidade sobre municipio e a divisdo
politica do pais, foram apresentados o atual territorio
brasileiro, o mapa politico brasileiro e a diviséo regional
oficial do pais. Nesse momento, foram apresentados
também os povos indigenas que habitavam essas
regides anteriormente. Quando se falou sobre os
poderes municipais, estaduais e federais, foi abordada a
organizagdo social dos indigenas.

HISTORIA: Foram trabalhadas as atividades econémicas,
destacando o desenvolvimento da agricultura no Antigo
Egito e a agricultura de subsisténcia dos povos indigenas.
Foram destacadas a produgdo da mandioca e o
artesanato indigena, bem como suas ferramentas do dia a
dia: cesta, peneira, entre outros.

A acdo de culmindncia serd uma tentativa de
conscientizar a comunidade a parar de jogar lixo na
esquina em frente d escola. Os/as estudantes pintaréo
pnheus com desenhos indigenas e plantardo ervas
medicinais e plantas frutiferas nativas da regido.

RESULTADOS

Com as agdes e a abordagem da temdatica indigena, foi
possivel conectar as diferentes dreas do conhecimento,
promovendo uma aprendizagem mais rica e integrada.
Criaram-se oportunidades de trocas culturais e de saberes,
0 que contribuiu para um aprendizado mais contextualizado
e relevante para a realidade dos/das alunos/as.

A intencdo foi iniciar a desconstrucdo de preconceitos e o
combate a discriminag¢do racial e cultural, mostrando as
contribui¢ées significativas desses povos na formagdo da
sociedade serrana e brasileira. Sentiu-se que foi estimulado
o pensamento critico ao incentivar os/as estudantes a
questionarem as narrativas eurocéntricas predominantes
no ensino de histéria e outras disciplinas, oferecendo uma
visdo mais ampla e equilibrada.

Ao integrar a historia, a cultura, as linguas e as tradi¢gées
indigenas no curriculo, trabalhou-se para que os/as
estudantes pudessem desenvolver uma maior valorizagéo
e um maior respeito pela diversidade cultural do Brasil. Isso
ajudou a iniciar o combate aos preconceitos e esteredtipos,

promovendo uma viséio mais inclusiva e plural.

PALAVRAS-CHAVE:

Descolonizagdo  Formagdo continuada

Curriculo  Diversidade  Educacgdo antirracista

GOMES, Nilma Lino. Relagdes Etnico-Raciais, Educagdo e

REFERENCIAS:

ALVES, Andressa. Bem-me-quer-mais: geografia 4° ano. Séo
Paulo: Editora do Brasil, 2021.

p. 98-109, jan./abr. 2012.

Descolonizagdo dos Curriculos. Curriculo sem Fronteiras, v.12, n. 1,

HIPOLIDE, Mdrcia Cristina. Bem-me-quer mais: histéria, 4° ano.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2021.




Racismo nho futebol
brasileiro

Tendo em vista os constantes casos de racismo
apresentados pela midia no futebol brasileiro e o que
determina o Projeto de Lei n° 288/2022, que obriga o ensino
do combate ao racismo na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, foram apresentadas aos/
ds estudantes as formas de racismo no futebol do passado
e na atualidade. Por meio de noticias, manchetes de jornais
e outros, foi possivel correlaciond-las com as situacdes
vivenciadas na escola e/ou ha comunidade, promovendo a
reflexdo, o debate e o combate a praticas discriminatérias.

VINCULAGAO A BNCC:

Foram trabalhadas as habilidades: (EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista
sobre tema polémico relacionado a situagées vivenciadas na escola efou na
comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada & argumentacdo,
considerando a situacéo comunicativa e o tema/assunto do texto. (EFO5HI04)
A correlacdo entre as situacdes vivenciadas pelos/as estudantes e o conteldo
apresentado, com foco no racismo no futebol, pode ser entendida como uma
pratica que busca desconstruir preconceitos e promover a equidade.

Turma efou PUblico: 4° ano do Ensino Fundamental

Lucineia Jodo de Amorim

Professora especialista em Educacéo Especial

DESENVOLVIMENTO:

O futebol foi a ferramenta pedagdgica utilizada para
trabalhar o combate ao racismo, promovendo a cidadania
e os principios de respeito a diversidade, a pluralidade e
aos direitos humanos. Foram realizadas coleta e andlise de
dados, leitura, interpretacdo oral e producdo de textos de
diferentes géneros.

1° DIA: Os/as estudantes foram organizados em duplas,
e foi entregue a eles as fotografias a seguir, para que
lessem e descrevessem/falassem o que viam nelas
(disciplina de histéria).

Propds-se uma conversa para que cada dupla
compartilhasse sua interpretagéo das imagens
oralmente, utilizando a dindmica “Eu também?”. Cada
dupla respondia ds questdes em voz alta e, quando as
outras duplas ouviam respostas semelhantes ds que
haviam escrito, levantavam-se das cadeiras e diziam
bem alto: “Eu também”.

Maxima Das Neves Andreata

Pedagoga e especialista em Metodologias e Praticas
para o Ensino

EMEF Prof.© Amélia Loureiro Barroso

Depois da atividade com as duas imagens, as professoras
revelaram que ambas as imagens apresentadas
mostravam jogadores de futebol da selegdo brasileira em
periodos diferentes da histéria do nosso pais. Explicaram
que, ao contrdrio do que ocorre hoje, ha época da primeira
foto ndo era aceito ter jogadores negros no futebol.

Foi apresentada a manchete do jornal El deporte al dia

e foi proposto que os/as estudantes dissessem o que
estavam vendo. Em seguida, os/as estudantes escutaram
o Gudio que conta a histéria relacionada d imagem da
manchete do jornal.

Apds, houve um didlogo com os/as estudantes sobre o
dudio escutado.

Foi ainda proposta a leitura compartilhada do texto
escrito do dudio ouvido pelos/as estudantes, para garantir
a compreenséo dos fatos (episddio de racismo) que
ocorreram nho futebol brasileiro nesse periodo historico.




Racismo nho futebol
brasileiro

Figura 21: Registros da pratica

CFonte: Acervo das autoras (2024). >

2° DIA: Foi apresentado o video: 70 anos de “O negro

no futebol brasileiro” e o racismo no futebol nacional
nos dias de hoje. Em seguida, propds-se um didlogo
para que os/as estudantes pudessem expressar suas
impressées sobre as informagées do video (disciplina de
lingua portuguesa).

3° DIA: Organizados em duplas, os/as estudantes
receberam o texto “Acusagdes de racismo em estadios
brasileiros”. Foi realizada a leitura compartilhada e o

REFERENCIAS:

70 ANOS de “O Negro no Futebol Brasileiro” o racismo no futebol nacional nos dias de hoje. [S. L. s.
n.], 2018. 1 video (18 min). Publicado pelo canal Observatério da Discriminagdo Racial no Futebol.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kAY-bbbSyoU. Acesso em: 22 nov. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018.

didlogo sobre a gravidade dos relatos de racismo e a
frequéncia destes. Ainda em duplas, os/as discentes
realizaram a localizagcdo no mapa do Brasil dos casos de
racismo denunciados nos estddios dos estados brasileiros
(disciplina de geografia).

4° DIA: Nesse dia, os/as estudantes realizaram uma
enqguete com outros/as colegas da escola. Cada dupla foi
a uma turma da escola e convidou dez estudantes para
participar da enquete.

Depois da realizagdo da enquete, orientados pelas/
os professoras/es, cada dupla construiu um grafico de
colunas com os dados coletados. que depois foram
afixados na d@rea externa da sala para que outros/

as estudantes pudessem visualizar (disciplina de
matematica).

5° DIA: Como atividade extraclasse, propds-se uma
entrevista oral e escrita com um dos familiares.

Em seguida, a entrevista foi apresentada oralmente
pelos/as estudantes em sala (disciplina de lingua
portuguesa).

BRASIL. Projeto de Lei n° 288/2022. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes

e Bases da Educagdo Nacional), para determinar a inclusdo do combate ao racismo nos curriculos
da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio e a inclusdo, mediante abordagem
interdisciplinar, dos temas que especifica nos contetdos programaticos do ensino fundamental e do
ensino médio. Brasilia, DF: Camara dos Deputados, [2023]. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/
proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2397809. Acesso em: 9 set. 2024.

RESULTADOS

Durante toda a préatica pedagdgica, foi possivel
acompanhar o envolvimento dos/das estudantes e
perceber que alguns estenderam o didlogo sobre o racismo
aos seus familiares. O desafio que permanece & levar os/
as estudantes a identificar as praticas racistas que se
apresentam além dos xingamentos, de forma mais velada,
Mas nem por isso menos violenta.

PALAVRAS-CHAVE:

Racismo Futebol brasileiro

Pratica pedagogica
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Revisitando classicos
e valorizando a
literatura afro-
indigena brasileira

Visando desconstruir esteredtipos e promover a valorizagéo
das culturas afro-brasileira e indigena, realizou-se a
andlise critica de contos classicos e de obras que exaltam
a resisténcia negra e indigena, explorando diferencas,
contrastes e semelhangas com a vida dos/das estudantes.
A literatura foi a ferramenta central dessa pratica
pedagdgica, e as atividades incluiram leitura, reescrita de
histérias, incentivando os/as estudantes a refletirem sobre
representatividade e respeito a diversidade. Os resultados
mostraram uma mudanca significativa na percepcéo dos/
das estudantes sobre questdes étnico-raciais, contribuindo
para o fortalecimento da autoestima, a valorizacdo das
diferencas e a promoc¢do de um ambiente escolar mais
inclusivo e equitativo.

Turma e/ou PUblico: 5° ano do Ensino Fundamental

Berenice Furtado de Oliveira

Pedagoga, pés-graduada em Séries Iniciais,
Alfabetizacdo e Letramento, Docéncia Superior e
graduanda em Direito

EMEF Jodo Calmon

VINCULAGAO A BNCC:

A andlise critica de contos cldssicos e a promogdo

da valorizagdo das culturas afro-brasileira e indigena
contribuem para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como empatia e respeito ds diferengas.
Essa abordagem serve como uma ponte para o
desenvolvimento de uma educagéo que promova a
cidadania, os direitos humanos e o combate ao
preconceito, fortalecendo a autoestima e promovendo um
ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.

“O racismo no espaco escolar ndo

apenas desqualifica a capacidade de
aprendizado, mas também impede o
desenvolvimento pleno de uma sociedade
mais justa e inclusiva.”

BERENICE FURTADO

DESENVOLVIMENTO:

A presenca do racismo tem sido uma constante em
nossa sociedade. N&o sdo raras as reportagens de
ataques racistas veiculados pelas mais diversas midias,
especialmente nos muitos grupos de comunicagdo dos
quais as pessodads participam, em contextos de trabalho
OU pessoais.

Nesse sentido, a escola, vista como um espago potente
e parte integrante dessa sociedade, néo estd livre

de situagdes que refletem a urgéncia de abordar

os temas que serdo destacados aqui. E certo que o
racismo ndo tem sua origem na escola; no entanto,
dependendo de como ele é tratado nesse espaco, pode
ser potencializado ou enfraquecido (Gomes, 2008 apud
Machado, 2018). E & no enfraquecimento desse racismo
que se faz nossa aposta.

Nessa pratica pedagogica, utilizou-se a literatura como
principal ferramenta, a partir da andlise critica dos
contos considerados “cldssicos”, como Branca de neve,
Chapeuzinho vermelho e outros, em comparacdo com
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Revisitando classicos
e valorizando a
literatura afro-
indigena brasileira

Figura 22: Registros da prética

(Fonte: Acervo da autora (2024). >

obras que exaltam a resisténcia negra e indigena, como
Cabelo de Lelé, Menino Poti, Natalino pretinho pretinho,
Belinha e Ploft, Ganga Zumba, Caderno sem rimas de
Maria, Histérias africanas, Flora, Insurreicdo de Queimado,
A revolta das princesas, Zumbi, © menino que nasceu e
morreu livre, entre outras. O trabalho buscou desconstruir
esteredtipos, estimular o pensamento critico e promover
uma visdo inclusiva e diversa do mundo, promovendo,
assim, uma educacdo antirracista.

O trabalho contou com atividades de leitura, discussdo,

reescrita de histérias, dramatizagdes e producgdo artistica.

Foram abordados diferencas e contrastes entre os contos
de fadas “cléssicos” e as narrativas afro-brasileiras e
indigenas. Além disso, foi realizado um ensaio fotografico,
questionando esterebtipos e promovendo novas
interpretacées. Ao longo das atividades, os/as estudantes
foram incentivados/as a reescrever histérias, criar
narrativas e refletir sobre como a representatividade e

o respeito a diversidade podem transformar a maneira
como vemos e entendemos o0 mundo ao nosso redor.

PALAVRAS-CHAVE:
Educacgdo antirracista Literatura
Relagdes étnico-raciais

Cultura afro-indigena brasileira

REFERENCIAS:

MACHADO, Sandra M. Ditos néo ditos, juventudes, violéncias, indisciplinas: tentéiculos do capitalismo
estético: racismos invisiveis? 2018. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitéria, ES, 2018.

RESULTADOS

Com o trabalho executado, foi possivel verificar uma
mudanga significativa na percepgéo dos/das estudantes
em gquestdes relacionadas ao contexto étnico-racial. No
decorrer das atividades, observou-se uma mudanga na
forma de abordagem quando se trata de questdes relativas
ao respeito a diversidade que habita o espaco escolar.

A utilizagéo da literatura citada proporcionou aos/das
estudantes a oportunidade de desconstruir esteredtipos e
pensar novos recomegos e fins para as historias que sempre
foram ouvidas por eles, sem que fossem feitas reflexdes
mais profundas em relagdo das questdes destacadas aqui.
As atividades proporcionaram aos/ds estudantes uma
valorizagéo da autoestima, bem como o desenvolvimento
da valorizagdo da diferenca e do respeito ds culturas afro-
brasileira e indigena, promovendo um ambiente escolar
mais acolhedor e equitativo.

Foi possivel perceber mudancas significativas em relagéo
a eles préprios. Muitos comegaram a assumir os cabelos
crespos, a gostar de ser fotografados, a ponto de se
tornarem “diretores de imagens” no ensaio fotografico
realizado em sala. Antes do trabalho, tinham vergonha das
cdmeras, pois se achavam feios e, no caso das meninas,
comegaram a soltar os cabelos que sé usavam amarrados
por causa do volume. Alguns, que tinham vergonha de

se declararem indigenas, pardos e pretos, passaram

a se identificar nesse processo de construgdo de sua
autoimagem, tornando-se mais sorridentes. Isso nos faz
acreditar que uma educagdo na perspectiva antirracista
potencializa a autoestima dos/das estudantes no espago
escolar e, consequentemente, melhora a aprendizagem.
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Protagonismos
indigenas
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00600 O didlogo sobre os povos indigenas, africanos e afro-
o000 brasileiros nas escolas foi estimulado pelas Leis n°

ey 10.639/2003 e 11.645/2008. No entanto, embora a legislagéo
® o esteja vigente hd mais de duas décadas, ainda é possivel
~ observar fragilidades nas praticas pedagodgicas, que néo

estéo em consondincia com os principios da legislagéio
e, muitas vezes, séo embasadas em metodologias com
viés colonialista. Este trabalho busca relatar vivéncias
com alunos/as do 2° ano do Ensino Fundamental, em um
curriculo pautado em praticas étnico-raciais.

Turma efou PUblico: 2° ano do Ensino Fundamental

Samantha Barcellos de Aguiar

Professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental
EMEF Irmmé& Dulce

VINCULAGAO A BNCC:

Essa abordagem estd fundamentada em diversas
legislagdes educacionais, incluindo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que refor¢ca a necessidade
de uma educagdo emancipatéria, pautada na
cidadania e na democracia. Estimular esse debate nas
escolas & um compromisso com prdaticas pedagdgicas
intencionais que partem da literatura e promovem

o preparo dos/das alunos/as para o exercicio da
cidadania, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Além disso, incentiva-se

a adocgdo de agdes antirracistas, proporcionando o
conhecimento de personalidades negras e indigenas
que se destacam na atualidade brasileira.

DESENVOLVIMENTO:

A intervengdo iniciou-se com a leitura do livro O cocar
de Raoni, de Rafaela Camargo (2024), que possibilitou
aos/as estudantes dialogarem sobre os povos indigenas
na atualidade, abrangendo tanto os indigenas

aldeados quanto os ndo aldeados, reforcando que,
independentemente de onde vivam, continuam sendo
povos indigenas. Nesse processo, os/as estudantes
realizaraom pesquisas sobre personalidades indigenas
que se destacam na politica, na literatura, na masica e
em outras dreas de relevancia social.

Como parte da proposta, realizou-se um piguenique
tematico com alimentos de origem indigena. Durante a
atividade, estudaram-se os nomes desses alimentos e
os participantes tiveram a oportunidade de degusta-
los, acompanhados da apreciag¢éo do livro O tupi que
vocé fala. O momento também foi enriquecido com
vivéncias inspiradas no livro Poeminhas da terra, que
retrata aspectos da inféncia entre os povos indigenas,
proporcionando uma experiéncia significativa e imersiva
para os/as estudantes.
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Protagonismos
indigenas

Figura 23: Mural montado pelos alunos/as sobre personalidades indigenas

CFonte: Acervo da autora (2024). )

Figura 24: Pesquisa de personalidades indigenas na atualidade

CFonte: Acervo da autora (2024). )

Figura 25: Apresentagéio das personalidades indigenas

CFonte: Acervo da autora (2024). )

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2024]. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/

ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 21 nov. 2024.

CAMARGO, Rafaela. O cocar de Raoni. Serra, ES: Pedro e Jodo Editores, 2024.

RESULTADOS

Com esse trabalho, os/as estudantes vivenciaram a

cultura indigena por meio de uma proposta que destacou
os indigenas como protagonistas de sua prépria cultura.

As leituras dos livros foram atreladas a vivéncias que
incluiram pesquisas, rodas de conversa, investigacgoes,
degustacdo de alimentos, além da realizagdo de atividades
de alfabetizac¢do e letramento matematico baseadas nas
historias exploradas.

PALAVRAS-CHAVE:

Educacdo Praticas pedagdgicas

Etnico-raciais
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Eu sou
PRETAgonista!

Turma e/ou PUblico: Turmas de 4° ano (A, B, C) do Ensino Fundamental

O projeto Eu sou PRETAgonista! estd em desenvolvimento

e tem como objetivo apresentar aos/ds estudantes
personalidades negras, auxiliando na construgéo de uma
identidade negra em um viés positivo, diferentemente do
que lhes é apresentado por livros didéticos e/ou grandes
midias. Durante o percurso, a ludicidade estard presente
em varios momentos, seja por meio de jogos, literatura

ou musica, contribuindo para a ampliacéo do repertorio
cultural dos/das estudantes, e reforgcando a importéncia do
respeito as diferencas.

VINCULAGAO A BNCC:

O projeto fomenta o respeito a identidade negra,
incentivando o enfrentamento de preconceitos e
promovendo agdées antirracistas. Ele trabalha diretamente
com as relagdes étnico-raciais, um tema transversal

da BNCC, e contribui para o combate ao racismo ao
apresentar figuras negras sob uma perspectiva positiva,
alinhando-se ao compromisso da BNCC de promover a
educacdo para as relagdes étnico-raciais e a valorizagcdo
das culturas afro-brasileiras.

Valeska Maria Mathias

Graduada em Educacgdo Artistica com Licenciatura Plena
em Artes Plasticas
EMEF S&o Diogo

DESENVOLVIMENTO:

O Brasil tem a maior populagéo negra fora do continente

africano. Apesar disso, situacdes racistas ainda ocorrem
com frequéncia em diversas esferas da sociedade.
Existemn muitos conceitos presentes no imagindrio
popular que precisam ser desmistificados. Pessoas
negras ainda sdo apresentadas nos livros didaticos

de maneira negativa, reforgcando esteredtipos. Essa
pratica pedagdégica tem como finalidade apresentar
personalidades que protagonizaram a histéria de
maneira positiva.

O projeto serd desenvolvido em dois momentos:

ANCESTRALIDADE: Apresentar personalidades que
lutaram pelo fim da escravizagdo, pelo fim do racismo,
por respeito e equidade. Essas personalidades ser@o
apresentadas por meio de contagdo de histérias e
desenhos. Técnicas utilizadas: lambe-lambe e ilustrac¢do.

Figura 26: Desenhos dos personagens historicos

<Fonte: Acervo da autora (2024). >
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CONTEMPORANEIDADE: Apresentacdo de personalidades
contempord@neas, em diversos campos de atuagdo, que
atuam de forma positiva. Para algumas dessas pessoas,
Eu sou foram organizadas entrevistas, algumas com as turmas
envolvidas, outras com representantes de cada turma

PRETAgoniStq! de 4° ano.

Pessoas selecionadas para entrevista: Luciana Galdino

Figura 27: Registros da atividade

(Secretaria Municipal de Educagdo), Nico (artista

0 00 000O0CGOOOO® grafico), Noélia Miranda (escritora) e Gustavo Forde
00 0000000 O0CO (professor universitdrio).
000000000
000000 00
RESULTADOS
00000 00O
000000 O resultado foi bastante positivo. A receptividade dos/
O 0 00 0 O das estudantes a cada atividade proposta foi muito boa.
o 0600 O Todas as agdes foram bem aceitas, fazendo com que
000 os/as estudantes se sentissem representados/as pelas
00 personalidades apresentadas.
arafraseando Djamila Ribeiro: “Minha luta didria é ser
e o Paraf do Djamila Ribeiro: “Minha luta diéria é
reconhecida como sujeito, impor minha existéncia numa
P hecid jeito, imp iha existenci
sociedade que insiste em negda-la”.
PALAVRAS-CHAVE:
Pretagonista Representatividade
(Fonte:Acervodd autora (2024). ) Ludicidade

REFERENCIAS:

AGOSTINHO, Elbert (org.). Negritude, poderes e heroismos: estudos sobre representacgées e BRITO, Benilda; NASCIMENTO, Valdecir (org.). Negras (in)confidéncias, bullying néo: isto é racismo —

imagindrios nas histérias em quadrinhos. Rio de Janeiro: Conexéo 7, 2021. mulheres negras contribuindo com as reflexées sobre a Lei 10.639/03. Belo Horizonte: Mazza, 2013.

BENTO, Cida. O pacto da branquitude. Séio Paulo: Companhia das Letrinhas, 2022. RIBEIRO, Djamila. Pequeno Manual Antirracista. Séo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2019.
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hegra e a cultura sambista.

0000000060606 00°
000000060606 00O
0000000000
000000000 . ~

Para promover a representatividade e a reflexéo cultural,
00000000 A

explorou-se o samba, um género que reflete as herancas
feeeeeees africanas. Foram trabalhadas masicas para discutir a
*e00606060609 representacdo racial, percepgdes locais e autoidentificacdo,
606000 conhecendo também outras regides e discutindo as
06000 semelhangas. Nas artes visuais, estudou-se Heitor dos
000 Prazeres e suas obras, recriando suas pinturas. O projeto
00 resultou em uma exposi¢céio que celebrou a identidade
0
®

VINCULAGAO A BNCC:

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte
vem articulando quatro linguagens em seu curriculo:
teatro, danca, musica e artes visuais. Essas expressées
artisticas permitem que o/a estudante leia, entenda e
critique o mundo a partir de seu imagético criativo dentro
do seu processo de ensino-aprendizagem. Ao explorar o
samba, género musical que reflete as herangas africanas,
e estudar Heitor dos Prazeres, o projeto contribui para a
valorizagéo da cultura afro-brasileira e a reflexdo sobre
identidade racial.

Turma efou PUblico: 4° ano do Ensino Fundamental

Victor Hugo Mendes de Oliveira

Professor licenciado em Artes Cénicas e pés-graduado

em Educacdo Especial e Inclusiva

EMEF Prof.@ Euldlia Falquetto Gusmann

DESENVOLVIMENTO:

Localizada em Vila Nova de Colares, no municipio de
Serra (ES), a EMEF de Tempo Integral Euldlia Falquetto
Gusmann tem grande parte de seu publico estudantil
composto por criangas negras. O trabalho ora descrito foi
desenvolvido com as turmas de 4° ano A e B, nas quais
mais de 80% dos/das estudantes séo autodeclarados
negros e moram em uma regido serrana considerada
periférica. E a partir desse contexto dos/das estudantes
que surge a ideia dos trabalhos realizados.

O samba, desde seu surgimento no inicio do século XX,
tanto nos Recdncavos Baianos quanto nas comunidades
do Rio de Janeiro, € um género que pulsa as herangas de
tradi¢cdes de matriz africana. A cultura sambista ndo ficou
restrita & musica. Ela se ramificou por outras linguagens,
alcangcando a teatralidade carnavalesca, os movimentos
dang¢ados em roda, além das visualidades e sonoridades
de Heitor dos Prazeres.

O SAMBA E APENAS UM SAMBA?

Aproveitando que a escola se encontrava em uma onda
de acgdes relacionadas ao Carnaval, realizando bailinhos,
aulas temdaticas e afins, introduzi o assunto das mdscaras
e fantasias de Carnaval, explorando uma estética da
teatralidade carnavalesca. Foi partindo desse movimento
que surgiu o insight: trabalhar o samba dentro das artes.

Levei, entdio, aos alunos/as a musica Marinheiro

so, interpretada por Clementina de Jesus. Em roda,
escutamos a musica, lemos a letra e conversamos sobre
sua construgdo e a forma como era cantada, buscando
também as palavras que rimavam. Junto com a letra,
encontrava-se um desenho de um marinheiro, o qual,
em um grupo de 43 estudantes, somente uma crianga
o coloriu com tom de pele escuro. Levamos o fato ao
debate em um momento de roda de conversa, e foi
perceptivel que, entre eles, colorir pessoas com tom de
pele claro € uma acgdo involuntdaria.

A segunda musica trabalhada foi O meu lugar, composta
e interpretada por Arlindo Cruz. Por meio dessa musica,
pudemos analisar juntos de qual lugar a masica retrata
e como o artista enxergava esse local. A andlise nos
levou ao questionamento sobre o nosso lugar: Como é
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Figura 28: Registros da pratica

<Fonte: Acervo do autor (2024). )

0 Nosso lugar? Como o enxergamos? Como era a Vvisdo
que as criangas de Vila Nova de Colares, Feu Rosa e
Ourimar traziom consigo sobre o lugar onde a violéncia é
cotidionamente exposta em jornais?

A atividade, desenvolvida em forma de desenho, expds
o contrdrio da midia. As criangas expressaram em seus
desenhos as suads percepgdes acerca das ruas e dos
bairros onde residem, trazendo novos conceitos a esses
locais téio marginalizados pela massa midiatica.

Parafraseando Criolo, existe amor em Vila Nova de Colares.

J& na musica Morena de Angola, composta por Chico
Buarque e interpretada por Clara Nunes, nosso didlogo foi
em torno dos signos e simbolos que a mdasica trazia.

“E correto falar morena?”, perguntei ds criangas, e fui
surpreendido com uma estudante dizendo em alto

e bom tom: “Eu ndo sou morena. Eu sou preta.” Nos
aprofundamos na discuss@o sobre autodeclaragdo, mas
logo surgiu um outro questionamento: “Vocés conhecem
Angola?”. Apds as respostas de negacdo, aproveitei que
estGvamos na sala com um projetor e procuramos juntos
onde ficava Angola.

Surpresos ao saber que Angola ficava em Africa, e de suas
belezas naturais, foi possivel ouvir “eu sou como eles” no
meio dos comentdrios entre os/as alunos/as. O chocalho
da Morena de Angola pegou; a musica passou a ser
cantada de cor pelos/as alunos/as, mexendo com eles e
trazendo a identificagdo com um povo e uma cultura que,
mesmo distante, se aproxima daquilo que somos.

REFERENCIAS:

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagédo
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2024]. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis[19394.htm. Acesso em: 21 nov. 2024.

O SAMBAE AS ARTES VISUAIS

Dentro do componente curricular Arte, as quatro
linguagens trabalhadas frequentemente se relacionam
entre si, surgindo, entdo, as Artes Integradas. A imers@o no
samba levou-nos, entéo, a Heitor dos Prazeres, multiartista
carioca regido pela cultura sambista. Suas pinturas
serviram como instrumento de construgéo de debates e
atividades realizadas em aula com as turmas de 4° ano.

Em um primeiro momento, conversamos sobre quem
era Heitor dos Prazeres e quais eram as influéncias em
seus trabalhos. Dentro desse processo, entendemos que
Prazeres foi um pintor autodidata, diluindo, assim, as
percepcdes dos/das estudantes/as sobre o conceito de
saber ou ndo desenhar.

Seguiram-se, entdo, as praticas de pintura, nas quais os/
as estudantes puderam realizar suas releituras das obras
de Prazeres. Foi hesse processo que algumas concepgoes
se mostraram concretizadas, pois os/as alunos/as
mantiveram caracteristicas das figuras retratadas pelo
artista, mesmo em seu processo de releitura.

Ao longo dessa atividade, os/as estudantes puderam
realizar associagdes das imagens com o samba,
observando a utilizagdo dos instrumentos pelas pessoas
retratadas e suas posigdes atreladas ao movimento
dangado. Mesmo com as referéncias originais expostas,
foram os/as proprios/as estudantes que optaram pela
forma como produziriam as imagens, as cores utilizadas
e as técnicas de como pintar, aderindo ao processo de
pigmentacdo da imagem, realizando pontos com a tinta
até que se misturassem, cobrindo-a completamente.

LIBANEO, José Carlos. Didética. Sdo Paulo: Cortez, 1994 (Colegéio magistério 2° grau; Série formagéo
do professor).

RESULTADOS

Apobs estarem finalizadas, as
produgdes foram expostas em um
espaco comum da escola, onde
qualquer estudante, profissional

ou familiar das criangas poderia
passar e contemplar os trabalhos
realizados. Assim, as obras foram
capazes de gerar um sentimento de
representatividade dentro do dmbito
escolar, visto que, anteriormente, a
escola expunha obras com figuras
sempre lidas como brancas.

Criar uma memoria sambista foi um
processo de criar uma autoafirmacdéo.
O processo levou d reflexdo sobre
nossa cultura, nossas raizes e Nossas
visbes acerca do que produzimos

e consumimos. O lugar nunca é
enxergado da mesma forma por
pessoas diferentes, o lado de ld é
mais préximo do que imaginamos, e
o marinheiro nunca estd so. O samba,
hoje, & parte dos prazeres de Colares.

PALAVRAS-CHAVE:

Samba Heitor dos Prazeres
Curriculo de Arte
Cultura afro-brasileira

Autoafirmagdo  Releituras artisticas
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Q‘ Por uma préatica
pedagogica de . s
com bqte ao rGCIsmo Professora da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental

EMEF Altair Siqueira Costa

ha educacco OME Penelope

Rose Martins Fernandes

0000000060000
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00000000600
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0000000

eo0606060¢9 VINCULAGAO A BNCC:

00000

000060 Um projeto de leitura é o ponto de partida para a prética A BNCC enfatiza a importéncia do ensino da histéria

o000 pedagdgica realizada na EMEF Altair Siqueira Costa e no e cultura afro-brasileira e africana, especialmente no

PP CMEI Penélope, com o objetivo de combater o racismo e Ensino Fundamental. Esse foco estd presente tanto nos

eliminar preconceitos no ambiente escolar. SGo promovidds  contetdos da érea de histéria quanto nas atividades
atividades como contagéo de histérias, construcdo de relacionadas a arte, cultura e identidade. O projeto, ao
instrumentos musicais, brincadeiras tradicionais e culindiria,  integrar temas como culindria, brincadeiras tradicionais
a partir de um olhar sobre a contribuicéo das culturas afro- e masica afro-brasileira, contribui diretamente para
brasileira e africana a identidade brasileira. Esta iniciativa o cumprimento das diretrizes das Leis n° 10.639/2003
visa a promocgdo de uma educacdo para a diversidade e e 11.645/2008, que devem ser abordadas de forma
para o respeito aos direitos humanos. transversal, em diferentes componentes curriculares.

Turma e/ou PUblico: 3° ano do Ensino Fundamental
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Por uma pratica
pedagogicade
combate ao racismo
ha educacco

PALAVRAS-CHAVE:

Praticas pedagdgicas Educacdo antirracista
Relagbdes étnico-raciais

Cultura afro-brasileira  Valorizagdo cultural

DESENVOLVIMENTO:

A abordagem da cultura afro-brasileira e africana

nas escolas & um desafio constante, devido a um
curriculo ainda fortemente influenciado por uma
perspectiva eurocéntrica, bem como pelo preconceito e
desconhecimento sobre o tema. Por meio da literatura
infantil foi possivel integrar os temas das histérias ao
curriculo escolar, enriquecendo o repertério cultural das
criangas e fortalecendo sua identidade.

Durante o primeiro semestre, as atividades foram
focadas na exploragdo das contribuicdes africanas para
a sociedade, como a fundi¢do do ferro, a agricultura, a
medicina e a matematica, e na valorizagéo da heranga
cultural africana presente em histérias e lendas.
Utilizamos o conceito de “griot”, o contador de historias
africano, para incentivar a oralidade e a preservagéo das
tradicdes, associando essa prdtica ds nossas escritoras

e contadoras de historias, como Noélia Miranda, Rafaela
Camargo, Geisa Hupp, Andrea Pereira, entre outras.

Exploramos a riqueza da identidade afro-brasileira

por meio de atividades praticas, como a confecgdo de
instrumentos de percussdo (tambor, casaca e chocalho),
utilizando materiais recicldveis, e brincadeiras culturais,
como a capoeira e a amarelinha africana. Também
refletimos sobre a circularidade presente nas “rodas”,
um elemento central na cultura afro-brasileira, seja nas
rodas de histéria, de conversa, de musica ou de danga.
Essas atividades promoveram a compreensdo de que a
cultura é vivida e partilhada coletivamente, criando um
espaco de respeito e integragdo.

A culindria foi outra dimensdo explorada, com a
introduc¢d&o de pratos tipicos, como acarajé, vatapad,
caruru e mungunzd, que permitiram aos/as alunos/
as conhecerem alguns alimentos que fazem parte da
histéria culindria do Brasil, destacando a importante
contribui¢c@o dos negros africanos e afro-brasileiros.

Com a aproximagdo das Olimpiadas, ampliomos o
conhecimento sobre o continente africano, explorando
suas nagdes, suas culturas e seus simbolos, como o
hino da Africa do Sul. Realizamos uma “viagem virtual”
por meio de videos, conhecendo paisagens, animais e
curiosidades de diferentes regiées da Africa.

RESULTADOS

Essas atividades geraram resultados significativos,

como o aumento da conscientizagdo e valorizagéo da
cultura afro-brasileira e africana entre os/as alunos/as,
e o fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas
que visam combater o racismo. Observamos uma maior
participacdo e um maior interesse dos/das estudantes
nas atividades propostas, embora também tenhamos
enfrentado desafios, como a adaptacdo de materiais e a
superacdo de resisténcias iniciais.

As experiéncias foram documentadas por meio de fotos

e videos, que registram os momentos marcantes das
atividades. Essas evidéncias sdo uma fonte de inspiracdo,
contribuindo para a formagdo de uma sociedade mais justa
e para o combate ao racismo.

No segundo semestre, daremos continuidade ao projeto,
aprofundando o estudo das relagdes étnico-raciais e
promovendo uma educacgdéio que valorize a diversidade e
combata qualquer forma de preconceito ou discriminag¢éo.

Agradeco a todos os envolvidos na formagdo, que
enriqueceram este didlogo formativo sobre a cultura
africana e afro-brasileira, contribuindo significativamente
para o nosso desenvolvimento pedagdgico.

REFERENCIAS:

BRASIL. Plano nacional de implementagéio das diretrizes curriculares nacionais para a educagéio
das relagdes étnico-racidis e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia,
DF: Ministério da Educagdo, 2013.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Bdsica. Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educagéio Infantil (DCNEI). Brasilia, DF: MEC/SEB, 2010.

SERRA (Prefeitura). Secretaria Municipal de Educagdo. Departamento de Ensino. Orientagéio
curricular: de educagdo infantil e ensino fundamental: articulando saberes, tecendo didlogos.
Serra, ES: Abra, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdio. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Brasilia, DF: MEC/CNE, 2004.
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Memoricas

do meu lugar

Rafaela Moreira Camargo

Professora especialista

Escola Tancredo de Almeida Neves

A histéria de negros e indigenas foi negada a partir da
vivéncia dessas pessoads, huma tentativa de embranquecer
a sociedade. Este projeto busca dar voz a cultura do

povo hegro da cidade de Serra, contada por meio dos
protagonistas dessa historia, com o intuito de, além de
valorizar a cultura, promover uma educacdo antirracista.
Para isso, procura fomentar uma reflexéo sobre a histéria
da populagéio negra, por um viés decolonial e centrada na
ancestralidade desse povo, com o objetivo de construir um
curriculo antirracista.

A proposta utiliza a literatura e a masica como meios de
“afroencantar” criangas e adolescentes dessa unidade de
ensino, para que eles possam se identificar como sujeitos
histéricos, resgatando sua ancestralidade e afirmando sua
existéncia como sujeitos hegros na sociedade.

Turma e/ou PUblico: 3° ano do Ensino Fundamental

VINCULAGAO A BNCC:

E muito importante uma educagdo que valorize a
diversidade, promova a inclusdo e forme sujeitos
criticos, para combater processos de exclusdo e
marginalizagdo, tornando o espago escolar um
agente transformador da sociedade. Hoje, sabe-se
que a construg@o do conhecimento perpassa pelas
afirmacgdes que o sujeito presencia ao longo do

seu crescimento, e que a auséncia de informacgdes
que o validem faz com que o discurso de 6dio e de
marginalizagdo, do que ndo estd no que é considerado
“padréo”, aumente consideravelmente.

Portanto, o espaco escolar néio poderia deixar de lado
essas questdes, muito menos continuar propagando
acdes que reafirmam e ddo continuidade a esse processo
excludente de marginalizagdo. A escola, como instituigdo
social, necessita mostrar atividades relacionadas

as praticas da vida do/da aluno/a, direcionando

um caminho para compreensd@o de suas bases

histéricas, conceituais, legais e dos movimentos sociais,
proporcionando a formacgdo de sujeitos criticos capazes
de modificar sua realidade social.

DESENVOLVIMENTO:

Araudjo (2018) nos traz um debate preponderante sobre
como a literatura interfere no desenvolvimento da
crianga e contribui com ele, quando diz que: “[..] para
criangas pequenas, as ilustragdées sdo preponderantes. A
leitura de imagens — que precede a verbal — é agugada
para as criangas, possibilitando interpretagées maltiplas
e muito mais ampliadas [...]”.

Entendemos criangas como seres que observam,
questionam, levantam hipéteses e, por meio da interagdo
com outros ou com hovos conhecimentos, constréi o
conhecimento sistematizado e se apropria dele. Portanto,
utilizamos a literatura com intencionalidade para ampliar
a concepcdo de mundo da crianga.

Diante deste didlogo com tedricos afrocentrados,
trilhamos caminhos pedagdgicos com a finalidade de
que os/as alunos/as tenham contato com literaturas
que, além de estimular sua imaginagdo, possam
também contribuir com o conhecimento da histoéria
da regi@o onde moram. Assim, eles/elas conhecem

a cultura local — as festividades como o Congo, a
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Figura 29: Registros da pratica

Fonte: Acervo do autor (2024).

Insurreicdo de Queimado — a partir da ética do povo
negro, que protagonizou esses eventos, e, com isso,
podem ressignificar os materiais didaticos de forma
que possam contar a histéria que ndo foi contada, ou foi
apagada por um curriculo eurocéntrico.

Iniciaomos o projeto partindo da literatura com uma roda
de leitura do livro Insurreic@o de Queimado: da resisténcia
ao caminho da liberdade. Com a leitura, os/as alunos/

as puderam identificar elementos da cidade da Serra
nesta obra. Dialogamos sobre a Insurreigcdo de Queimado,
seus protagonistas e a importéncia para a resisténcia ao
regime escravocrata e a luta pela liberdade.

REFERENCIAS:

ARAUJO, Debora Oyayomi. Meninas e meninos negros nos livros infantis contemporaneos: trés
tendéncias positivas. In: MORO, Catarina; SOUZA, Gisele de (org.). Educagéio infantil: construcdo de
sentidos e formagéo. Curitiba: NEPIE/UFPR, 2018.

CAMARGO. Rafaela. A descoberta de Alika. Vitoria, ES: Nsorommma, 2023.

Com os movimentos realizados apds a leitura do livro,
visitamos o Centro Cultural Elisidrio Rangel, situado no
bairro Sé@o Diogo, na cidade de Serra (ES). Na visita, os/

as estudantes conheceram os espacgos do centro cultural
que tém os nhomes dos participantes deste movimento de
Queimado, que sdo: Elisiario Rangel, Chico Prego, Jodo da
Viava, Benedita Torredio e Carlos Peito de Homens.

Os/As estudantes tiveram contato com o livro A
descoberta de Alika, a fim de néio somente conhecer a
obra, mas também de aprender um pouco mais sobre os
movimentos culturais do Congo capixaba, que acontecem
em vAarios momentos do ano na cidade de Serra.
Realizamos uma visita & Casa do Congo, ho centro da
cidade de Serra, a Igreja Matriz e a estdtua de Chico Prego.

Pesquisamos também pontos turisticos do municipio
que trazem historias que outrora ndo foram contadas,

ou que tiveram as vozes dos povos negros e indigenas
silenciadas, que foram: Igreja Sdo José do Queimado,
Igreja dos Reis Magos, Festa de Séo Benedito, que
ocorrem em frente a Igreja Nossa Senhora da Conceigdo,
no centro de Serra.

SILVA, Anna Livia Ferreira da et al. Insurreigéo de Queimado: da resisténcia ao caminho da liberdade.
Vitoria, ES: Nsoromma, 2023.

RESULTADOS

Os/As estudantes puderam conhecer
a histéria do municipio de Serra (ES)
por meio da histéria dos povos negros
e indigenas, e ndo apenas sob a ética
europeia. Com isso, construimos
movimentos curriculares pautados
na cultura ancestral, na oralidade e
realizando registros decoloniais.

PALAVRAS-CHAVE:

Literatura Historia

Educagdo antirracista







Praticas em Educacgéo
para as Relagdes Ethico-
Raciais (Erer) aplicadas

ao ensino de literatura

afro-brasileira

A inclusdo da literatura afro-brasileira no Atendimento
Educacional Especializado &€ mais do que uma questéo
curricular: trata-se de um compromisso com a construgéo
de uma educacgdo que reflita e valorize a diversidade
cultural e histérica do Brasil. Essa pratica tem um

papel fundamental na promogéo da equidade, no
desenvolvimento da identidade dos/das estudantes e no
fortalecimento de um ambiente escolar mais inclusivo,
critico e respeitoso, que valorize todas as culturas e
reconheca a importéincia das contribuicdes
afro-brasileiras na formacgéo da nacgéo.

VINCULAGAO A BNCC:

Incluir a literatura afro-brasileira no Ensino Fundamental fomenta a
compreensdo, o respeito, o reconhecimento das diferentes culturas e a
convivéncia democrdatica. Ao ser incorporada ao curriculo escolar, ela
contribui para o desenvolvimento da identidade e a valorizagdo das culturas
afrodescendentes, com o objetivo de formar cidaddos criticos e conscientes
de seu papel na sociedade. Dessa forma, sua valorizagdo reforga a
construcdo de uma educacdo inclusiva, que reconhece a pluralidade
cultural e histérica do Brasil.

Turma e/ou Piblico: Atendimento Educacional Especializado

Jacqueline dos Santos
Messias Ferreira

Professora preta, licenciada em pedagogia, pds-
graduada em educagdo especial e inclusiva

EMEF Prof.? Iolanda Schineider Rangel da Silva

DESENVOLVIMENTO:

O projeto foi realizado no contraturno da escola, na sala
de recursos do Atendimento Educacional Especializado.
Por meio dele, proporcionou-se ds criangas a construgdo
de valores e aprendizagens que possibilitam o
desenvolvimento da identidade infantil e, de maneira
positiva, estimulam a imaginacgéo, a criatividade,

as emogdes e os sentimentos de forma prazerosa,
internalizando assim novas aprendizagens relacionadas
as diferentes inféncias.

Os encontros ocorreram semanalmente, de forma
qualitativa, com foco na informagdo e na aprendizagem.
Foram orientados por leitura e releitura de literaturas
afro-brasileiras, interpretagdo de textos, pinturas,
didlogos construtivos, teatro e atividades adaptadas de

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela
cor de sua pele, por sua origem
ou ainda por sua religido. Para odiar, as

pessoas precisam aprender,

e se podem aprender a odiar, elas podem
ser ensinadas a amar.”

NELSON MANDELA

facil compreensdo, considerando as especificidades das
criangas — publico-alvo da educacdo especial.

As leituras e releituras da histéria do Pequeno Principe
Preto foram realizadas no jardim sensorial da escola,
e as criangas adoraram estar em contato com a
natureza, sentindo-se mais satisfeitas ao realizar a
atividade proposta.

Como culmindncia do projeto, foi confeccionado

um painel com as contribuicées dos/das alunos/

as. Esse momento ndo significa que as praticas de
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais (Erer) se
encerraram ha sala de recursos, pois, além de serem
uma obrigatoriedade, constituem um tema essencial no
combate ao racismo.




Praticas em Educacgéo
para as Relacoes Etnico-
Raciais (Erer) aplicadas
cdo ensino de literatura
afro-brasileira

Figura 30: Registros da pratica

CFonte: Acervo da autora (2024). )
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RESULTADOS

As praticas foram desafiadoras, principalmente quando
houve a repulsa de um aluno que ndo gostou das
atividades propostas e ndo se reconhecia como negro. Foi
realizado um didlogo com as pessoas responsaveis, que
relataram problemas familiares. Apds esse contato, ele
melhorou suas atitudes e compreendeu a importdncia do
tema, concluindo as atividades.

Outro grande desafio foi encontrar livros de literatura afro-
brasileira na escola; havia poucos exemplares, e os que
existiam eram extensos e de dificil compreenséo. Solicitou-
se a diretora a compra de novos livros, e ela realizou a
aquisicdo.

O projeto teve bastante éxito, pois produziu nos/nas alunos/
as novos aprendizados, novas atitudes e a valorizagdo de
suas potencialidades, além da constituicdo de identidades,
visto que a maioria dos/das alunos/as sdo negros/as.

PALAVRAS-CHAVE:

Literatura afro-brasileira Sala de recursos

Praticas desafiadoras

ROCHA, Lara. Literatura afro-brasileira: proposta de trabalho com
o livro Leite do peito, de Geni Guimardes. Escrevendo o Futuro,
[2020]. Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/
blog/literatura-em-movimento/literatura-afro-brasileira/.
Acesso em: 22 nov. 2024.







“Por que ele ndo le?”:
uma reflexéo sobre Erer
e a influéncia da familia
e dos contextos sociais
ha alfabetizagéo

A pesquisa evidencia a influéncia da familia e dos contextos

sociais na alfabetizagdo. O estudo apontou a necessidade de

repensar as unidades de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
e revelou que muitas pessods responsdveis, especialmente
mulheres negras, enfrentam barreiras significativas na
educacdo, o que impacta negativamente o apoio no
processo de alfabetizacdo de criangas e jovens. Ressalta-se
a importdncia de garantir a essas familias uma educacéo
de qualidade, para que possam assumir o protagonismo no
desenvolvimento educacional de criangas e jovens.

VINCULACAO A BNCC:

A BNCC destaca a importéncia de garantir educagdo de qualidade e
acessivel para todos, promovendo inclus@o, equidade e justica social. Ao
abordar os desafios da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como barreiras
logisticas, exclusd@o social e questdes de raga e género, o projeto reforgca a
necessidade de uma educacgdo inclusiva que considera as especificidades
dos/das estudantes e de seus responsdveis

Turma e/ou Piblico: Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Manu Patriky Florindo Rodovalho Toledo

Professor licenciado em Pedagogia e pds-graduado em Educagdo

Especial e Inclusiva, atuando como Professor de Educagdo Especial

— Deficiéncia Intelectual

EMEF Leonor Miguel Feu Rosa

DESENVOLVIMENTO:

Localizada em Sé&o Jodo, na regidio de Nova Almeida, no
municipio de Serra (ES), a EMEF Leonor Miguel Feu Rosa
atende, em sua maioria, estudantes autodeclarados
pretos ou pardos e apresenta uma série histérica de
dificuldades nas avaliagdes de leitura e escrita. Foi nesse
contexto que a equipe de apoio do professor Manu Patriky
Florindo Rodovalho Toledo, ao observar um aluno da
educacdo especial ainda em processo de alfabetizacdo,
levantou o seguinte questionamento: “Por que ele ndo
l&?” Essa inquietagdo motivou o educador a convidar

as estagidrias e cuidadoras da unidade de ensino a
expandirem seus olhares para outros/as estudantes,
dando inicio & pratica relatada.

A pesquisa foi realizada por meio de um formuldrio
enviado as familias dos/das estudantes e teve como
objetivo confirmar a hipbtese dos pesquisadores,

examinando a relagdo entre a escolarizagdo dos
responsdveis pelos/as alunos/as, a cor/etnia desses
responsdveis e o impacto disso no apoio ao processo

de alfabetizacéo das criangas. As entrevistas e os
formuldrios revelaram que a maioria dos responsaveis,
predominantemente mulheres autodeclaradas pretas ou
pardas, ndo concluiu todas as etapas da educagdo bdsica.

Esses responsdveis compartilham a dificuldade de ndo
terem completado o ensino bdsico, o que pode afetar
suas habilidades e sua confianga para apoiar o processo
educacional dos filhos. Além disso, mencionaram a
auséncia de recursos educacionais e de formagéo
especifica como barreiras significativas para oferecer

o suporte necessdrio. Essa falta de apoio reflete
diretamente em uma menor efetividade no processo de
alfabetizagdo das criangas.




“Por que ele ndo le?”:
uma reflexéo sobre Erer
e a influéncia da familia
e dos contextos sociais
ha alfabetizagéo

DESAFIOS E PERCEPGCOES

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma
ferramenta fundamental para promover a inclus@o
educacional e oferecer oportunidades de aprendizado
dqueles que ndo concluiram a educagdo bdsica na
idade apropriada. Contudo, uma andlise recente sobre a
percepcdo da EJA por pais e mdes da EMEF Leonor Miguel
Feu Rosa revelou uma realidade preocupante.

Os responsdveis entrevistados expressaram um forte
desejo de participar da EJA, destacando a relev@ncia da
educacdo continuada para melhorar suas condicdes
de vida e apoiar a formagdo educacional de seus filhos.
Eles reconhecem a modalidade de ensino como uma
oportunidade valiosa para adquirir conhecimentos e
habilidades que beneficiem ndo apenas a si mesmos,
mas também suas familias e a comunidade em geral.

Entretanto, o entusiasmo em relagdo a EJA contrasta
significativamente com as experiéncias relatadas
pelos responsdveis nas unidades onde o programa

é ofertado. Muitos apontaram uma sensacgdo de
desilusd@o e frustracdo, descrevendo as turmas da EJA
como, em sua maioria, compostas por estudantes

oriundos do ensino regular com comportamentos

problematicos. Esses/as estudantes, frequentemente
descritos como desinteressados e desrespeitosos,
tém contribuido para criar um ambiente educacional
desafiador e pouco acolhedor para os/as novos/as
alunos/as da EJA.

Os responsdveis mencionaram sentir-se como se
estivessem sendo colocados em um “quarto de
despejo”, um espacgo destinado dqueles considerados
“problemdaticos” ou “ndo conformistas”, em vez de um
ambiente educativo que promova o aprendizado e a
recuperagdo educacional. Essa percepgdo negativa tem
gerado uma sensagdo de exclus@o e desmotivacgdo,
afastando muitos interessados da EJA e comprometendo
a eficacia do programa.

Outro desafio apontado na pesquisa € o deslocamento
do bairro até as unidades de ensino. No trajeto, os/

as alunos/as atravessam dreas com intensa atividade
do trafico de drogas, que, associadas a violéncia e

d insegurancga, desestimulam a frequéncia ds aulas.
Esse cendrio ndo apenas coloca em risco a seguranga
dos alunos/as e responséveis, mas também cria um
ambiente de medo e apreensdo, desencorajando a
participagdo regular na EJA.

Além disso, a deficiéncia no transporte publico agrava
ainda mais os desafios enfrentados pelos/as moradores/
as das regides em situacdo de vulnerabilidade social.

A linha 806 A (Circular Nova Almeida — Terminal de
Jacaraipe), uma das principais rotas de transporte,

ndo atende adequadamente a varias areas periféricas,
deixando algumas comunidades sem acesso eficiente
ao transporte publico.

RESULTADOS

A pesquisa revelou a necessidade imperativa de repensar
as unidades de EJA, abordando questdes estruturais

e logisticas para melhorar o acesso e a eficdcia do
programa. Além disso, destacou a importdncia de garantir
que familias e/ou responsaveis, especialmente mulheres
negras, tenham acesso d educagdo de qualidade. Esses
responsdveis desempenham um papel fundamental no
processo de alfabetizacdo e no sucesso educacional dos/
das estudantes.

A realizacdo da pesquisa ndo apenas permitiu a
identificagcdo dessas necessidades e desses desafios, mas
também proporcionou uma experiéncia de aprendizado
valiosa para as estagidrias e cuidadoras da unidade de
ensino. Esse processo de pesquisa e andlise representa
um passo crucial para promover mudangas positivas e
assegurar que a EJA cumpra seu papel de forma eficaz,
apoiando o desenvolvimento educacional e social

da comunidade.

PALAVRAS-CHAVE:

Educagdo Especial  Alfabetizagdo  EJA

Barreiras InclusGo Formacgdo Erer
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